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المقدمة 


يعرف العنف سوسيولوجياء بأنه الإيذاء باليد أو باللسان؛ بالفعل أو 
بالكلمة في الحقل التصادمي مع الآخر. وعملية الإيذاء هذه تارة تكون 
فردية» حيث يقوم شخص ما باستخدام اليد أو اللسان بشكل عنيف تجاه 
شخص آخر» ويصطلح على هذه العملية ب(المتسلط الأنوي) وتارة يكون 
العنف جماعيا (المتسلط الجمعي) إذ تقوم مجموعة بشرية ذات خصائص 
مشتركة» باستخدام العنف والقوة» بوصفه وسيلة من وسائل تحقيق تطلعاتها 
الخاصة» أو تطبيق سياقها الخاص على الواقع الخارجي . 
وفى كلعا الخالتيق. لاتكون ظاهرة العف والتعصبي عع لخد 
الرسيانس لياع للها اكم لدان كك الف حاف ع هق العلا و 
الوجود الاجتماعي . لهذا فهي ظاهرة» لاتقيل التبسيط والتسطيح» لأنها 
وليدة مجموعة عوامل وأدوات مركبة " . 
ولقد برزت ظاهرة العنف في المجتمع الجزائري بشكل متزايد 
وملاحظ ومحصى- إلى حد ما وبشكل إعلامى أكثر من السابق . وقدمت 
ففناسيت الخمين الشقرك ليذه اناه اتطتلافا مه اتاد 
سياسية » ثقافية» اجتماعية أواقتصادية» ولكن بقيت ‏ كلها مرتبطة بنظرة 
مجزأة و«عاطفية» تبتعد عن التحليل العلمي الموضوعي الرصين . لكن 
ضغط الظاهرة لون مك الأشاق الاجتمافة: الكواررية, فأخذ أشكالا 
متنوعة منها ما هو لفظي ومنها ما هو جسدي ومنها ما هو معنوي ومنها ما 
)١(‏ محمد محفوظ : ضد العنف و التعصب ورد في موقع الانترنيت : 
صطغط. كم 263/021 طص/عنده.قة طقصصة. بج //:متغط 
فحص في ١١اسبتمير١٠75.‏ 





هو مادي . ومن فروع ظاهرة العنف». توجه المجلس الوطني الاقتصادي 
والاجتماعى 27 بالدراسة لانحراف الأحداث . وهكذا جاء تقييمه ذا معنى 
وبين دبالأرقام - أبعاذ عتف هذه الفئة التوة وضع بننها .وتان ولك 
برأينا على انحرافهم المستقبلي في المجتمع . 
يعتقد واضعو التقرير أن الظاهرة أصبحت خطيرة » وتمظهرها يكون 

عادة فى المدن ضمن سلوكات عنيفة * . ومن بين الأمثلة التى ساقها 
ترون الآقا رن التعررنية الل حظة ف بالوشيية الوطلية نلق «اليتكك 
الحديدية . 35 العت سورعو تداج لتسيون اكد نيا رسا حة اذك 
أو حاجة للتسلط. كما برزت ظاهرة العنف فى الملاعب التى أصبحت مقلقة 
للجهات المختصة . ْ ش 

يرجع الكناس أسباب تنامي ظاهرة العنف إلى : 

ضعف النسق التربوي . 

- التغيب و الإخفاق المدرسي(١7/‏ بين 57و8١‏ سنة خارج المؤسسة 


- خلل في الاندماج الاجتماعي (عدد الأفراد المطلقين يبلغ 5١157٠٠‏ 
شخص). 


- تحضر غير مراقب (دخول متزايد وعشوائي للمدن) . 
- الآزمة الاقتصادية و التحول المختل نحو اقتصاد السوق . 
-تزايد الفقر للفئات الأجيرة ذات المدخول الضعيف . 


-1787363 آع 12: كتااعئاء دع تناع[ ع0 الطعل أء هم 1للتحط سباك كناط: 01دعل[عمء8. .>1 1) 
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(*) نعتقد أن ذلك يفسر بالأرقام المحصل عليها أكثر من عدم انتشار الظاهرة في 
الأوساط الأخرى . 





كما أوضح التقرير تزايد استهلاك المخدرات في الجزائر» التي تحولت 
من مكان للعبور إلى مكان للاستهلاك . ولقد أوضحت المصالح الأمنية 
ارتفاع الجرائم الداخلة ضمن فئة «الضرب و الجرح العمديين) بنسبة ٠‏ 5./ 
من الفترة 7٠٠١١‏ إلى 7007 ”.إن العنف يتداخل من الناحية النظرية مع 
العدوانية» هذا التداخل وجد أكثر عند المحللين النفسيين» على الرغم من 
تأكيد فرويد ‏ بشكل متواتر على ضرورة إفراد مكانة خاصة إلى ديناميكية 
جد بدائية » عنيفة و لكنها غير سادية ومشتركة بين الإنسان و الحيوان» إنها 
نوع من العنف الأولي و الطبيعي المشترك ”" . 

فمصطلح «عنف» يعني باللغة الهندأوروبية القوة الحيوية» فهو إذ ذاك 
الحياة » حياة وبقاء الذات وليس جرح أو تصفية الآخر . فالفرد الذي يصدر 
عنه العنف العادي و الطبيعي لا يتضمن سلوكه أي تأثر بالمتعة » فالعنف 
يتضمن رغبة غريزية للدفاع عن النفس » هذا حتى إن كان الهجوم على الاخر 
ممبرو لحرا الاو زر عرو اكد لبر اران سن 
العدوانية التي ت: تتميز بخصوصية الضرر به ”" هذا يعنى ‏ بشكل بسيط أن 
العفنع بوك طي قلستو الذاى لخيك ول إلى إغر رالا كزين وهنا 
تبرز الموضعة التي سيخصها الباحث لهذا السلوك ضمن إطار 
ماكروسوسيولوجي على اعتبار الاختلاف بين المدخل النفسي 
والسوسيولوجي للظاهرة نفسها. 


)1 10 
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بالنسبة لنا فإن ظاهرة العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر تفهم انطلاقا 
من الظروف السوسيومهنية» السوسيوثقافية و السوسيومدرسية للتلميذ 
وللولي على حد سواءء فالآزمة التي يمر بها المجتمع الجزائري منذ أكثر من 
عشرية أثرت على الأغاط السلوكية التي أصبحت تتجه أكثر نحو خرق 
القوانين و الأطر المرجعية المتحكمة فى أفعال الفاعلين الاجتماعيين » لهذا 
ناه تجار لومى تاذل 5 الست «وراتدة غوافا العقت دن الور 
مرفي ( لجل )ف قو داكت ادرو للع روك ا نمدا سان 
إشكالية بحثنا انطلاقا من معطيات وإحصاءات عن العنف في الجزائر من 
بعديه الماكروسوسيولوجي والميكروسوسيولوجيء. محاولين في ذلك 
عرض أهم التفاسير المقدمة لانتشار هذه الظاهرة . 
عرضنا فى الفصل الأول الإطار المفاهيمى و نظريات البحث» حيث 
جارك عدي التامي الرتينيةو الجاور: لسكا يت ينات 
لغوية» اصطلاحية وإجرائية . بعددذلك عرضنا أهم النظريات الاجتماعية 
والنفسية التي حاولت أن تقدم تفسيرات لظاهرة الانحراف بشكل أعم 
والعنف بشكل أخص . وخ رجنا بأهم نظريتين اعتقدنا أنهما الأقرب لتأطير 
أما الفصل الثاني » فقد استعرضنا فيه القيم المدرسية في المنظومة 
التربوية الجزائرية ودورها في ضبط سلوك التلميذ عن طريق تحليل مضمون 
أهم المواد المدرسية المرتبطة بتكوين قاعدة مرجعية ضبطية لسلوك 
التلاميذ. وخر جنا من هذا الفصل بمحاور مهمة للمعايير الرئيسة التي حاول 
المنهاج المدرسي الجزائري تثبيتها في شخصية التلاميذ على مدى سنوات 
دراسية عدة (الطورين الأول والثاني» التعليم الأساس و التعليم الثانوي) . 


الفصل الثالث خصصناه لدراسة أهم العوامل المشكلة للعنف و الآثار 
التي يتركها على الأنساق الاجتماعية و المدرسية و الأسرية . أما الفصل الرابع 
فقد استعرضنا فيه أهم الدراسات السابقة للموضوع وقسمناها إلى دراسات 
جزائرية» عربية وأجنبية» محاولين الاستفادة منها في تأطير بحثنا . 

الفصل الخامس اشتمل على الإطار المنهجي لبحثناء أما الفصل 
السادس فقد خصصنه لتفريغ » تحليل وتفسير البيانات مع الإجابة عن 
تساؤلاات بحثنا . 

بهذا كله نعتقد أننا أحطنا بموضوع بحثنا مع التركيز على النقائص التي 
تظهر فيه نتيجة للظروف العامة التي تحيط بالبحث السوسيولوجي في 
الجزائرء ولإمكانات الباحث المحدودة التي لاتمكنه من اختيار عينة كبيرة 


4. 


وموسعة . 


الفصل الأول 
المت 


١.المدخل‏ 
١.١‏ مشكلة الدراسة 


تتحدد المفاهيم الاجتماعية المتداولة في جماعة ما أو مجتمع معين 
ضمن سياقات ما هو مقبول و ما هو مرفوض» وما هو شرعي وما هو غير 
شرعي» ما هو قانوني وما هو غير قانوني . لهذا أكد علماء الاجتماع نسبية 
المعابير الاجتماعية و اختلافها من جماعة اجتماعية إلى أخرى ومن زمن 
إلى آخر داخل الجماعة نفسها . ضمن هذا التحليل يبرز مفهوم العنف كأحد 
المفاهيم المؤطرة لمجموعة من السلوكات التي تعتبر غير وظيفية داخل الأنساق 
الاجتماعية . غير أن النظرة التي تأخذ مسافة كافية مع الأحكام «القيمية» 
للمجتمع تظهر أن العنف «فعل طبيعي» ينتجه المجتمع ويتعامل معه ويؤطره 
بنسق من الضوابط والقواعد حتى يبقيه في مستويات معقولة. إن العنف 
يمكن من إظهار فكرة «القوة الطبيعية» التي تمارس ضد شيء أو شخص 
والذي يتجاوز المقياس(الذي نحدده) والذي يحدث عجرن ف سبق 
ووس قواعد يهن هنا فبرر امواة القائوتية:التى مدي قماكمية الأفعال جح 
أو جريمة أو مجرد مخالفة وتحدد ‏ إذ ذاك ‏ مجموعة العقوبات المتوافقة مع 
حجم «الانحراف» المرتبط بسلوك فرد من الآفراد أو جماعة من الجماعات 
والعنف قد يتقلص إلى حجم محدود فيعبر عنه بالشتم و الضرب و قد 
يتوسع ليأخذ أحجاما موسعة فيعبر عنه بالحرب والجرائم المنظمة الإرهاب 
المنظم كما انه قد يأخذ مظاهر متنوعة فيشمل أفعالا جسدية» لغوية» نفسية» 
مؤسساتية » رمزية وسياسية . 


يرتبط العنف مباشرة بالانحراف وهذا الأخير يتمدد في القواعد العامة 
والخاصة التى يخترقهاء وحسب المقاربات السوسيولوجية المطورة من طرف 
كوزي (أعووة) فان العنف يتمظهر في وظيفة اندماج الجماعة ضمن قيم 
جديدة » أما بارسونز فانه يعتبره وسيلة ونموذجا للتفاعلات الاجتماعية . 
إن العنف داخل المجتمع الجزائري أخذ أشكالا قصوى تمثلت خاصة 
في بروز ظاهرة الإرهاب والتطرف وهذه الظاهرة أثرت بدورها -من حيث 
إحداثها هزة داخل المجتمع ‏ في بروز بعض المظاهر العنيفة على المستوى 
الجزئي ومتمثلة في السرقة والانتحار أومحاولة الانتحار» الضرب والشتم» 
تناول المخدرات و الكحول والسجائر» هذه السلوكات امتدت إلى فضاء 
خاص تمثل في النسق التربوي الجزائري : 
وفي هذا الشأن قدم تقرير المجلس الاجتماعي و الاقتصادي 
(الكناس)”"١2‏ مجموعة من الإحصائيات المهمة حول انتشار الظاهرة فى 
المجتمع الجزائري . أن بسن 8045 توزعل 1146 1 فافيراف جلك وخيراتب 
تختلف في حدة خطورتهاء كالسرقة » الضرب و الجرح العمدي» استهلاك 
المخدرات ». التعدي على الأملاك العامة والخاصة » وأخرى أخطر منها 
كتشكيل جماعة أشرار وهتك العرض . ولقد كانت أكبر نسبة من الجنح 
محددة في السرقة حيث بلغت ٠١‏ و 5١‏ / من مجموع الجنح المحصاة . كما 
أن أغلبية المنحرفين المتورطين في هذه الأعمال تتراوح أعمارهم ما بين ١5‏ 
و6١‏ سنة بنسبة تقارب 58 / من العدد الإجمالى للموقوفين» تليها شريحة 
مابين ١١‏ و1١‏ سنةء اتقوافق القينة الأول :نظريا ميغ درس التلدين. قن 


(١)فاروق‏ :فى تقرير حول وضعية الشباب و ظاهرة الانحراف الكناس يدق ناقوس 
الخطر . جريدة الخبر » السبت ٠١‏ مايو ٠١٠٠١7‏ ص7؟١.‏ 


المرحلة الثانوية . كما أوضح المجلس الطابع الوطني للظاهرة حيث إن كل 
ولايات البلاد معنية خاصة فى المدن الكبرى » حيث لوحظ فرق كبير بين 
الأ زاغ المتقلانة مرخ ترك (الدرك الوط لكاي اتتط فرق إسبانيا في 
الفضاءات الريفية وإحصائيات الشرطة التي تنشط في المدن » فكانت الأرقام 
المقدمة من طرف الشرطة أكثر ارتفاعا . 

لقد لوحظ في ملتقى يعالج ظاهرة العنف في المجتمع الجزائري التنامي 
الكبير للعنف والإجرام ”©. وفيما يخص الانتشار الجغرافي لانحراف 
الشباب» احتلت ولايات الشرق صدارة القائمة خلال العام المنصرم حيث 
سجل اكبر عدد من تجاوزات القصر والمراهقين الذين لا تتجاوز أعمارهم 
سنة . كما لوحظ خلال الفترة الأخيرة بروز مؤشرات بتصاعد درجة 
خطورة أعمال العنف التي تزداد تطرفا وعنفاء هذا الاتجاه يجسده ارتفاع 
حالات الاعتداءات الجسدية » السرقة الموصوفة التى تسفر غالبا عن أحداث 
أليمة إن هذا ارد يؤكد الانتشار الواسع لظاهرة العتف بين الشباب وخخاصة 
المراهقين الذين يتوافق سنهم مع تمدرسهم في الثانوية» وتعزيزا لما ذكرناه 
سابقا حول تأثير الوضع الأمني في الجزائر على بروز ظاهرة العنف بين 
الشباب و التلاميذ » فقد بينت دراسة المجلس الاقتصادي والاجتماعى ”"' . 
إنه من سنة 144/4 إلى نهاية العام 7+* م قفر عند الأحداث الموقوفين 
لارتكاب جرائم من 6017 إلى 65 أي بارتفاع يساوي 07./ وكتفسير 


(:) انطلاقا من الأرقام المقدمة خلال انعقاد اليوم الدراسي حول الطب القضائي 
الذي جرى يوم 5 ؟ أفريل ٠٠١7‏ بالمعهد الوطني القضائي . 

)١(‏ فاروق :في تقرير حول وضعية الشباب و ظاهرة الانحراف» نفس المرجع المذكور 
سابقاء ص7١‏ . 


لهذه الظاهرة فان الكناس يرجع حدتها إلى التحولات التي عرفتها الأسرة 
الجزائرية نتيجة للازمة متعددة الجوانب التي عايشتها أنساق المجتمع 
الجزائري كلها . فأغلبية الأسر تشهد مشكلات (اقتصادية» اجتماعية» 
تربوية وقيمية) أثرت في المتابعة المطلوبة منها لأبنائهاء وهذه المظاهر بدورها 
ولدت ظاهرة مترابطة معها تمثلت في زيادة حالات الطلاق . 

واتضح أن ظاهرة العنف في المجتمع الجزائري بدأت تأخذ ملامح 
وخصوصيات مماثلة لماهي عليه في المجتمعات الأخرى خاصة منها الغربية» 
كما أن للظاهرة أثارا سلبية على الصعيدين الاجتماعي و الاقتصادي . 

كما أظهرت عمليات التشريح التي تمت على مستوى الطب الشرعي 
أن /5٠‏ منها بين سنة ١549‏ و السدس الأول من سنة 5 والتي بلغ 
عددها ١٠/اعملية»‏ بينت أن الموت كان عنيفاء وقد توزعت تلك الآرقام 
على الأفعال التالية : 

من ”5١‏ حالة سجل 05 اعتداء بسلاح ناري و 017 باستعمال سلاح 
ابيض . وفي الإطار نفسه ذهب التقييم الذي قدمته رئيسة مصلحة الطب 
الشرعي لمستشفى البليدة» حيث عرفت نسبة الاعتداءات بالسلاح الأبيض 
والتي أدت إلى وفاة الضحايا ‏ ارتفاعا ب /٠١‏ من سنة ١١٠٠م‏ الى سنة 
ذهب ضحيتها أشخاص تتراوح أعمارهم بين 7١‏ و77 سنة 
أغلبيتهم رجال ذوو سلوكات منحرفة واعتبرت أن سقوط الضحايايتم 
أساسا نتيجة شجارات تنشب حول خلافات مرتبطة بالمخدرات ( . 


75 من الاعتداءات بواسطة أسلحة بيضاء, جريدة الخبر» السبت‎ /8٠١٠قوراف‎ )١( 
.١؟7صعء‎ 7٠١7 أبر يل‎ 


وفي سياق مرتبط قام المجلس الوطني الاقتصادي والاجتماعي 
(الكناس) بدراسة حول انحراف الشباب ”2 ولقد حاول التقرير تقديم جرد 
حول ظاهرة الانحراف و أبعادها المختلفة . وتبعا لجرده لمظاهر هذه الظاهرة 
من الهيئات المعنية والمتمثلة في الدرك الوطني» الشرطة » و الشبيبة و الرياضة 
والتربية الوطنية خلص إلى ب جوهرية وهي عدم اهتمام السلطات في 
الجزائر بظاهرة انحراف الشباب على الرغم من أنها أخذت أشكالا 
خطيرة . أما بخصوص العنف داخل المؤسسات التربوية فان وزارة التربية 
الوطنية أحصت ”7717 حالة اعتداء جسدي بين التلاميذ بين سنتي ١1949‏ 
و١١٠8٠م.‏ وفي محاولته لموضعة العنف ضمن الإطار السوسيولوجي 
الكلي» فان الكناس يذهب إلى أن التراجع المستمر للقدرة الشرائية و الأجور 
بفعل برنامج إعادة الهيكلة أضعف بشكل محسوس قدرة الجزائريين من 
التحصن من الآفات و السبل غير الشرعية في كسب القوت . 
فالبطالة تمس 7, ١‏ مليون جزائري 5 5/ منهم لا يتعدى سنهم ١54‏ 
سنة» هذا ما يدفعهم إلى إتباع وسائل غير مشروعة كالتجارة في المخدرات 
لتحصيل معاشهم » وتبين ذلك الإحصاءات المقدمة من طر ف الديوان 
الوطني لمكافحة المخدرات و الإدمان حيث تم إيقاف 5١١‏ مراهقا يقل 
عمرهم عن ١8‏ سنة في قضايا المتاجرة و استهلاك المخدرات» كما أن الفقر 
أدى إلى ارتفاع عمليات السرقة و السطو . 
لقد شهدت الحزائر تغيرات على الكثير من الأصعدة» وكان لهذه 
التغيرات أثرها على بنية الأسرة الجزائرية ووظائفها . ولتشريح وضعيتها 


. ١١ص).‎ 7٠٠١7 فاروق» المرجع السابق» جريدة الخبر,السبت 55 أفر يل‎ )١( 


سنعتمد على التقرير المهم الذي أعده المجلس الاقتصادي والاجتماعي 
(0121585 )تحت عنوان «دراسة للنظرة حول الإقصاء الاجتماعى : حالة المسنين 
والأطفان المعرزومن سو عائلة 101 الفذادت التعالة والتراجع الاقتصادي 
الذي شهده المجتمع الجزائري لمدة طويلة إلى تحطيم تطور التصنيع الذي بدا 
فيه في السبعينيات . فالعائلة انتقلت من نموذج الأسرة النووية إلى الأسرة 
الموسعة» ضمن محيط عمراني غير ملائم بحيث يعيش الآباء والأطفال 
والآبناء المتزوجون أو غير المتزوجين في سكن واحد. 

إن الأسرة الجزائرية ‏ حسب الكناس -رهينة لصورة ثابتة» وهوما 
يتعارض عمليا مع وظائفها التقليدية التي تجاوزها الواقع . فبالرغم من أن 
الوظيفة الآساسية لها هي تحقيق الاستقرار الاجتماعي, فإن التغيرات 
السلبية» التي لحفت بها منذ قرن ونصف القرن غيرت هذا الهدف . 

ويوجه «الكناس» النظر إلى طبيعة الأزمة التي مست بشكل مباشر 

الأسرة,حيث يشير إلى بروز! فقراء جدد » منحدرين من الطبقة الوسطى 
ابتداء من التسعينيات » ويتميز فقرهم بخصائص استثنائية . فحسب 
الاستقصاء المنجز من طرف الديوان الوطني للإحصاء حول التشغيل 
والمداخيل في الثلاثي الأول من سنة »١445‏ فان */ من الأجراء 
يتقاضون 5٠6٠١‏ دج وهو ما يعتبر أكثر بقليل من الأجر القاعدي المعتمد 
آنذاك والمتمثل في 5٠0٠١‏ دج . 
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وفي الخلاصة فان هذه الوضعية ‏ حسب الكناس ‏ تشجع ضعف بنية 
العائنلات » كما تكسر الروابط التضامنية التقليدية التي لم تعد تستطيع 
تحملهاء مع الإضعاف المتعاظم للمجتمع ورفع حالة الأنومية . كما تؤدي 
هذه الوضعية ‏ اللاوظيفية ‏ إلى هروب بعض الشباب نحو استهلاك المواد 
التي تبعدهم عن واقعهم (كالمخدرات)» أما فيما يخص الوضعية التعليمية 
للآباء فان (الكناس) أحصى سنة ١598‏ نسبة الأميين ب "١,9٠‏ / من 
المجتمع الجزائري » تمس هذه الآمية على الخصوص النساء و5 //8,٠‏ منهن 
يوجدن في الوسط الريفي .ويبلغ عدد النساء اللاتي لا يملكن أي مستوى 
تعليمي 5 نساء من ١٠مقابل‏ ” من ٠١‏ عند الرجال. 
إجمالا وعلى ضوء المعطيات المتواترة حول الآسرة الجزائرية فإنه يمكننا 
استخلاص أن الآسرة الجزائرية تتعرض لهزات حادة سواء من الجانب 
البنيوي (عددها وتشكيلة أفرادها)» أو وظيفيا(صعوبة جمة في قدرتها على 
مواصلة أداء وظائفها المعروفة)» كما أن التحوللات ساد المتسارعة 
أدت إلى حدوث أزمة داخل الأسرة الجزائرية . 
إن العنف الذي يصدر عن التلميذ لا يمثل إلا المظهر الخار جى لمجموعة 
من التمثلات التى يحملها عنه» ينكد ناك وري المنت لقان بالمظاهر 
التي تناو العيان م يناو كانت التشراقيةا قز فظتها الؤميسية المدرسية والختئقع 
ككل ممثلا فى أنساقه الضبطية والقانونية . «فتمثله» لهذا العنف يعتبر من 
الأهمية بمكان» ذلك أن مجموعة الاتمجاهات» الآراء» العقائد والميول التي 
يكونها التلميذ للعنف قد ترهن سلوكه وتوجهه الوجهة التي حكم بها على 
الواقع الذي يعيش فيه ويتعامل معه و يفكك رموزه . 


إن دراسة التمثلات تمكن من رصد الاتجاهات قبل تحولها إلى فعل 
وسلوك ظاهر. فكل ما هو مرئي يحمل ما هو مبطن » وكل ما هو سلوك 
يحمل ما هو دوافع واتجاهات» إلا أن طبيعة دراستنا السوسيولوجية تحتم 
علينا رصد تلك الميول والاتجاهات ضمن إطارها الجماعي وليس الفردي» 
لهذا فان رصد مجموعة العوامل المجتمعية المكونة لها تصبح من مهمتنا 
ومحورا مهما من محاور دراستنا هاته 9" . 

إن تمثل العنف من طرف التلاميذ مرتبط بمجموعة القيم المدرسية التي تكونها 
البرامج المجسدة في المدرسة . وهكذا يقول( فرنسوا دوبي ]ةنال وزدجههم) '") 
إنه باعتبار تعريف العنف من خلال تمثله ‏ لأنه ليس إلا ما يشعر به وعلى اعتبار 
أنه عنف ضمن ثقافة معينة » ضمن مجموعة وضمن سياق من التفاعل» فإنه 
كنتيجة ‏ لا يمكن أن يختصر إلى مجرد ظاهرة موضوعية قابلة للقياس . 

ويعترف الباحث بالصعوبات المنهجية والإبستيمولوجية في تحديد 
العنف كتمثل لهذا فقد اتبع منهجا يحاول مقاربة أشكال العنف وليس قياسه. 
فهو يندرج ضمن سلوكات يتميز بها كل فرد من المجتمع » كما انه يتشكل 
ضمن أبعاد نفسية اقتصادية وجسدية . ويذهب «دوبي» إلى اعتبار أن العنف 
-أكثر من أي سلوك آخن لاممكن أن يفضل عن قمغله وعن معايشته 
اللاموضوعية على اعتبار أن السلوك الإنساني قد يعايش ويفهم بطريقة 
مختلفة عند المرسل والمستقبل . وهكذا فإنه من الأفضل ‏ حسبه ‏ التوجه 
ليس إلى قياس العنف و إنما إلى «حفر» منطقه والكشف عن «التمثلات» 
التي يحملها الشباب عند قيامهم بهذا السلوك7© . 
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دوركايم ؛ وجيرار وآخرين هو سلوك «عادي» على اعتبار انه ضروري 
للحياة الاجتماعية ( وإجابة طبيعية وعادية للاعتداء الذى يتعرض له 
الفرد . من هنا فإن المجتمعات لا تقوم بمنعه ولكن بتعديله وتحديده » فهناك 
عنف مقبول وعادي» واخر تمنوع و منحرف . 


المجتمع الجزائري ومكونات التمثل عند التلميذ 
إن دراسة التمثلات التي يكونها ويحملها التلميذ الجزائري عن -وفي 


- مجتمعه تحتاج إلى دراسات سوسيولوجية جادة» فإذا أخذنا بعين الاعتبار 
ما جاء معنا من التركيبة التي يتشكل منها التمثل وربطها بما جاء معنا من 
الاهتزازات و«الآزمة» التي يشهدها المجتمع الجزائري ‏ والأسر المكونة له 
يمكننا الخروج بالاستنتاجات السوسيولوجية التالية : 
- المجتمع الجزائري لا يسمح بتحقيق الإشباعات الغريزية الطبيعية 
ضمن الحدود والضوابط التي أنشأها للفرد . 
- الأزمة التى تشهدها الأسرة الجزائرية تجعل من فرص تنشئة التلميذ 
اجتماعيا ضكيلة هذا ماايقودتا إلى الاستدتاج بآن قواغة الضبط 
الاجتماعي والمدرسي ضعيفتان ولا تؤديان الدور المطلوب منهما . 
- الظروف السلبية التي تشهدها الثانويات في الحزائر تجعل من تحقيق 
الميول الدراسية الترفيهية والمهنية للتلميذ ضئيلة . مما يقود التلميذ إلى 
رفض الهيبة البيداغوجية التي تفرضها عليه المؤسسة المدرسية» 
وبالتالي فإن سلوكه يصبح مطبوعا بمظاهر الانحراف والتمرد التي 
ترفضها تلك المؤّسسة . 


ضمن هذه الدوائر المغلقة على نفسهء فإن التلميذ فى المرحلة الثانوية 
فى لحز اروسيتعيال طتطلتاء قلات انحا الستح وسلة التوافق اتسين 
والاجتماعي . فكما أن الأزمة داخل أسرته تؤثر على نوعية تمثله» فإن طبيعة 
المنظومة التربوية الجزائرية التي لاتقدم تماذج الكفاءة والمنافسة التي توصل 
إلى الصعود للمراتب الاجتماعية العليا ستجعله -ولا شك-يحمل تمثلا 
سلبيا عنها وتدفعه للبحث عن الفوز بمركزه الاجتماعي والاقتصادي 
المرغوب فيهما في فضاءات أخرى . ضمن هذا المنطق فإن التوافق مع 
القوانين و تعليمات الثانوية يصبح غير ذي معنى و لا يحمل القول بضرورة 
التمسك بالمسار المدرسي للوصول إلى المركز المفضل ضمن المراتبية المهنية 
أسسه المنطقية . ْ 

إن ظاهرة العنف فى المرحلة الثانوية تبدو متزايدة النوعية فعنف ظاهرة 
الآزهات ووخول التعكمم ف أزمة متعددة المناحى» جعل من صعود العنف 
داخل النسق التربوي واضحا وجليا. لقد أكدت المعاينات التى شاهدناها 
في واقع ثانوياتنا أن ال حالة الاجتماعية للوالدين من طلاق ووضعية اجتماعية 
متردية للكثير من الأسر الجزائرية مع اختلال هيكلي داخل منظومة القيم 
التي تحكم المجتمع الجزائري كلها عوامل تكاثفت وتساندت لتشكل -داخل 
الفضاء الاجتماعى الجزائري ‏ عنفا ظاهرا ومبطنا فى سلوكات التلاميذ» 
الأساتذة المي التربويين و أفراد الجماعة لوي كلهم . 

إن خطورة ظاهرة العنف في المرحلة الثانوية بحجمها ونتائجها على 
الس الر ون وعى السقير كله سعاعنا قرس تح د رامتها سارل 
مقاربتها لمعرفة عواملها وتمثلاتها عند تلاميذ المرحلة الثانوية . 


١.؟‏ أسئلة الدراسة 


انطلاقا ممانسج» فإننا سنحاول الإجابة عن السؤال الإشكالي المركزي 
الثال: 
ما واقع العنف وما تمثلاته وعوامله في المرحلة الثانوية في الجزائر؟ 
هذا السؤال الإشكالى تتولد عنه مجموعة من الأسئلة الفرعية الأساسية 
نحددها فى : 
١‏ - كيف يتمظهر العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر؟ 
؟ ما عوامل العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر؟ 
١‏ ما تمثلات تلاميذ المرحلة الثانوية للعنف؟ 
سنحاول من خلال اتباع مسار منهجي و سوسيولوجي أن نجيب عن 
هذه الأسئلة » مع الأخذ بعين الاعتبار خصوصية واقعنا الجزائري و المقاربات 
التتوسيو لواحعية والاجعيافة النفسية اللو اكهنة الطبعة ركنا . 


١‏ .“" أهمية الدراسة 
١١" . ١‏ الأهمية العلمية 

تعتبر الدراسة السوسيولوجية لظاهرة العنف في المجتمع الجزائري 
ذات أهمية بالغة من الناحية العلمية على اعتبار جدة الدراسات التى اهتمت 
بها. كما أن انتقال العنف من مجاله الأقصى و المتمثل فى الإرهاب إلى 
«العنف الجواري» المتمثل في الجرائم» انحراف الأحداث وعنف التلاميذ 


داخل المؤسسات التربوية الجزائرية يحتاج إلى رصد علمي سوسيولوجي 
يحاول أن يقاربه ويتبين أسبابه وعوامله . 


"١ 


وهكذاء فدراستنا تهدف رصد وتحليل وفهم ظاهرة العنف المدرسي 
في مرحلة محددة وهي مرحلة التعليم الثانوي ومن ثمة الوصول إلى تقديم 
اقتراحات و توصيات . كما أنها تمثل بداية لإنتاج معرفة علمية متتخصصة 
تستتبع - إن شاء الله- بغيرها من الدراسات سواء من طرف الباحث أو من 
طرف باحثين آخرين مشتغلين على الموضوع نفسه . 
١‏ . "'' الأهمية العملية 


إن خطورة ظاهرة العنف لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي في الجزائر 
تحتم علينا أن نعاينها المعاينة العلمية الضرورية حتى نستطيع حصر مكوناتها 
و تمثلات التلاميذ لها. للوصول في نهاية الأمر إلى لفت نظر العلماء و 
السياسيين و رجال الأمن الجزائريين الحجمها و أخطارها على المجتمع 
الجزائري ككل . من اجل إيجاد ا حلول الموائم لها والتي تنطلق من تشخيص 
دقيق و بعيد عن كل انفعال أو ردة فعل ارتجالية لتكون طرائق علاجها فعالة . 


١‏ . ؛ أهداف الدراسة 


تهدف هذه الدراسة تحقيق مايأتي : 
أ تحديد حجم انتشار ظاهرة العنف لدى تلاميذ التعليم الثانوي في 
الجزائر . 
ب - دراسة العوامل السوسيولوجية المؤدية إلى عنف التلاميذ . 
ج_دراسة عمثلاات التلاميذ للعنف المدرسي . 


"7 


١‏ . ه منهج الدراسة 


تعتمد دراستنا على منهج المسح الاجتماعي بالعينة مع استخدام أداة رئيسة 
وهي الاستبانة التي تم تصميم فقراتها لتحقيق أهداف البحث . ولقدتم الاستعانة 
بالمنهج الإحصائي لعرض النتائج اللتحصل عليها للتمكن فيما بعد من 
تفسيرها . إضافة إلى ذلك فقد استعنا بمنهج تحليل المضمون لتحليل المضامين 
التعليمية . 


دون غيره يمكنه من دراسة موضوعه دراسة علمية سوسيولوجية. لذلك 
فتحديد المنهج أو المناهج المستخدمة في البحث تعتبر خطوة مهمة وضرورية 
لتوضيح الطريق الذي سوف يتبعه الباحث في مسار بحثه للوصول إلى إجابات 
عن الأسئلة الذي يطرحها في بداية بحثه . لذلك فإن بحثنا هذا سوف يستخدم 
المنهج الوصفي التحليلي» الذي يمكننا من وصف الظاهرة محل الدراسة 
والبحث على اعتبار جدة هذا الموضوع في الدراسات السوسيولوجية» هذا 
من جهة » ومن جهة أخرى فإننا سنقوم بتحليل البيانات و النتائج التي 
سنتحصل عليها بالاعتماد على القاعدة النظرية التى تشكل منها بحثنا . 


١‏ ." عينة البحث 


تم اختيار عينة بحثنا بالأسلوب العشوائي المنتظم و شملت ” مستويات 
دراسية هى السنة الأولى والثانية والثالثة ثانوي» ولقد اختير لذلك ثانويتان 


بولاية سوق أهراس (شرق الجزائر) . وبلغ الحجم الكلي للعينة ١١‏ تلميذاً 
ولقدروعى فى اختيار العينة الأخذ بالآسس العلمية والمنهجية المتعارف عليها . 


رف 


ركزنا في بحثنا على اختيار عينة من تلاميذ ثانوية مداوروش» وعينة 
أخرى من تلاميذ ثانوية المشروحة . تقع هاتان الثانويتان في ولاية سوق 
أهراس . بلغ المجموع العام لعينة البحث ١١0‏ تلميذاء و تفصيل العينة حسب 
كل ثانوية كمايلي : 

بلغت العينة المأخوذة من تلاميذ ثانوية مداوروش ١55‏ من مجموع 
٠77‏ ١تلميذا‏ يتمدرسون بالثانوية» وقد تمثلت نسبة العينة من مجتمع 
الدواسة: 

٠٠١-55 


5٠07‏ ““ةاة+تت”ت7ت595+تت 11 ورا 
ع ١‏ 


ع اع لعي عي ائريه اللاوروان. 
أما العينة المأخوذة من تلاميذ ثانوية المشروحة فقد بلغت 4 من مجموع 
وقد تمثلت نسبة العينة من مجتمع الدراسة في : 
حتفتت ا 
23 3 0 
ع .م تعني عينة ثانوية المشروحة . 
وفي المجموع العام فإن عينتنا الكلية تمثلت في : 
5 +4”_ فل 


اع.ك -- ح- * /١١-27/١555- ٠٠١‏ 
ا ان ١‏ 
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وهكذا فعينتنا هى عينة عشوائية متتظمة » فهى عشوائية في الشكل الذي 
أخذنا فيه قائمة أسماء التلاميذ» و منتظمة لأننا استخدمنا مسافات الاختيار 
بشكل منتظم . ولقد تمثلت مسافات الاختيار في : 


عدد المجتمع المختار (ن م) 


عدد العينة المختارة (نع) 


مسافة الاختيار (م 0 - 








١* 
ربلل - ,29م‎ 
١5 


ا 
م 
وم 


3 - مسافة الاختيار لثانوية المشروحة: 


لقد قمنا بمراجعة إطار العينة المحددة بقائمة أسماء التلاميذ المستمدة 
من إدارة الثانويتين وذلك للتأكد من تطابق الإطار كما هو موجود فى القائمة 


هه" 











توسيع مجال العينة من أجل الإجابة على تساؤلات البحث؛ و ليس هدفه 
المقارنة بين الم سستين . 
7.١‏ أدوات جمع البيانات 
١‏ ى . الملاحظة 
استخدمنا هذه الآداة البحثية المهمة في مرحلة الاستطلاع حتى نتمكن 
من التقرب من الواقع الاجتماعي لظاهرة العنف في المرحلة الثانوية . 
كما أفادتنا هذه الأداة» فى بناء استمارات بحثنا و تعديلها . وهكذا فقد 
كان استخدامنا لهذه الأداة ذا أهمية بارزة فى بحثنا . 
١‏ المقابلة 
استخدمنا هذه الآداة المهمة من خلال مقابلة الأساتذة والمؤطرين 
الإداريين محاولين معرفة آرائهم و تصوراتهم للظاهرة محل الدراسة» كما 


قابلنا مجموعة من التلاميذ فى المراحل الأولى للبحث . و فى النهاية فقد 
استخدمنا هذه الآداة فى ملء استمارات بحثنا من طرف أفراد عينتنا . 


2.١‏ ”"الاستمارة 
اعتمدنا في بحثنا على ثلاثة تماذج من الاستمارات : 
١‏ -استمارة موجهة للتلاميذ. 
؟ -استمارة موجهة للأساتذة. 


ا اتنا رةاموحية الاذارة: 


"5 


وقد ركزنا في الاستمارة الموجهة للتلاميذ على محاولة الإجابة على 
تساؤلات بحثناء وصيغت الأسئلة المحتواة فيها تبعا لمؤشرات معلة 
مسبقاء أما الاستمارتان الموجهتان للأساتذة و للإدارة » فقد حاولنا أن نركز 
فيهما على معرفة اتجاهاتهم وآرائهم (باختصار تمثلاتهم )حول ظاهرة العنف 
في الثانوية . 

لقد حاولنا أن نربط أسئلتنا بإشكالية بحثنا ذلك أن : الشرط الأول 
للسؤال الجيد هو ارتباطه الوثيق بمشكلة البحث التي يجب أن تصاغ على 
شكل أسئلة محددة تشكل أسئلة الاستمارة فى مجموعها عناصر «صغيرة») 
لتلك الأسئلة «الكبيرة» ”© » إضافة لربطها بفرضيات البحث التي تحاول 
قياسها عمليا ضمن مؤشرات وفي النهاية ضمن أسئلة . 

جربت استمارتنا المطبقة على التلاميذ في مرحلة أولى» وبعدها لاحظنا 
عدم تماشي الأسئلة مع مجتمع البحث لذلك قمنا بتعديلها وفقالتلك 
المعطيات» أما الاستمارات الموجهة للأساتذة و للإدارة فقد بقيت على حالها 
بوضوحها وتطابقها مع المجتمع البحثي . 


١‏ .6 طرق تحليل البيانات 


بعد جمع البيانات » قمنا بعرض المعلومات باتباع طريق وسط بين 
جداول إما بسيطة أو مركبة . فضلا عن ذلك قمنا بعملية تحليل المضمون . 


)١(‏ خير الله عصار» محاضرات فى منهجية البحث الاجتماعى » ديوان المطبوعات 
الجامعية الجزائر حا اده ص 7١.‏ 


"1/ 


هذه الطريقة عبارة ع ن١مجموعة‏ الخطوات المنهجية التى تسعى إلى 
اكتشاف المعانى الكامنة فى المحتوى والعلاقات الارتباطية بهذه المعانى» من 
خلال البحث الكمي الموضوعيء والمنظم للسمات الظاهرة في هذا 
المحقو) 137 
المواد الإعلامية بهدف التوصل إلى استدلالات و استنتاجات صحيحة و 
مطابقة في حالة إعادة البحث و التحليل» ”'". 
الموضوعي المنظم لمضمون البيانات أو المعلومات التي يتم إبداؤها ببعض 
الإجراءات الكمية» ويعتبر تحليل المحتوى بهذا أداه من أدوات البحث 
العلمي تستهدف إبراز خصائص المادة موضوع التحليل سواء من الجانب 
الكو أو الكيفو»: 

ولقدا ستخدمنا هذه التقنية في بحثنا بغرض * تحليا مضمون المنهاج 
المدرسي لإبراز القيم المحتواة فيه » وعلاقتها بمجموعة التمثلات و الممارسات 
التي تظهر عند التلاميذ والتي تتشكل في طابع عنيف . 

إن الظاهرة الاجتماعية تتشكل من خلال تآزر مجموعة متعددة من 
)١(‏ ورد في موقع الانترنيت» وفحص في ١١‏ فبراير7٠7م.‏ 


لطغط- طمطة012/51ه.21/1 1ك قمط. ما 


(9) الرص فيه 


71 


تفكيكها و إعادة بنائها لفهمها فهما علميا دقيقا و صحيحا. و الحال 
هكذاء فإن المقاربة التي سيعتمدها ستتجه نحو الاعتماد على منهج يحقق 
له هدفه الذي بدأ به فى دراسته . هذه المقاربة تتمثل في المقاربة ما بين الفرعية . 


تعرف المقاربة 8558001158 بأنها : «الاتجاه الفكري نحو موضوع أو 


موقف ما) 2 , 


سنعتمد في بحثنا على المقاربة السوسيولوجية و الاجتماعية- النفسية» 
التي عالجت ظاهرة الانحراف داخل المجتمع بشكل عام؛ و ظاهرة العنف 
0 . والملاحظ هنا أن نظرتنا للموضوع ستكون أكثر شمولية» 
فهي لا تقتصر على زاوية واحدة أو جزئية للمشكلة المدروسة بل إنها تعالجها 
بطريقة مزدوجة أو مابين فرعية لي تعني «تطبيق ماهو 
مشترك بين عدة فروع تربطها علاقة مشتركة» '". 


. أحمد زكي بدوي : ( 82551001115) معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية‎ )١( 


مر جع ورد د كر 0 سابقا : 
,501315 وعع50162 065 عنا10ل<ع1.(ع:112211املء10161015): 17كة01) عماعاع2(13/120) 
1 3115م, 10211027 
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الفصل الثاني 


الأطاز القاميض .ون ريائف المحف 


١ 


يض 


". الإطار المفاهيمى ونطريات البحث 
1-1 المفاهيم الأساسية للبحث 
قثل مفاهيم البحث اللغة العلمية التي يتخاطب بها الباحث و يوصل 


للبحث السوسيولوجي وبهذا فقد حاولنا أن نحصر مفاهيم بحثنا 0 
سوشيولوخنا فد انشعواض أبكاذها الختلفة وصيغها التختلفة: 


١."‏ .ل العنئف 
يمثل هذا المفهوم مجالا يغطي العديد من المعاني المرتبطة بمفاهيم 
مجاورة» متقاطعة و منفصلة عنه. لذلك نحاول أن نقوم بتحديده تحديدا 
لغويا و سوسيولوجيا . 
أولآ: السياق اللغوي للمفهوم 
جاء في منجد «المعتمد » ''' تعريف هذا المصطلح كمايلي : 
عنف : عنافة و عنفا بفلان و عليه : لم يرفق به . و الشيء : كان شديدا . 
عنف : فلانا : لامه ووبخه بالتقريع . و عنفه : أخذه بشدة و لم يرفق به 


)١(‏ المعتمد قاموس عربي -عربي (العنف)» دار صادرء بيروت» 7٠٠١‏ م. 


رذن 


أما منجد (لا روس ) فققد جاء فيه : 
مصطلح 6م1016" ) بأنه١‏ قوة عنيفة نتمارسة ضد شخص معين) . 07 
ثانياً: السياق الاصطلاحي للمفهوم : 
تعبير صارم عن القوة التي تمارس لإجبار فرد أو جماعة على القيام 
بعمل أو أعمال محددة يريدها فرد أو جماعة أخرى . و يعبر العنف عن 
القوة الظاهرة حين تتخذ أسلوبا فيزيقيا (الضرب . أو الحبس » أو 
الإعدام) أو يأخذ صورة الضغط الاجتماعي و تعتمد مشروعيته على 
اعتراف المجتمع به ” '. 
فالعنف هو استخدام الضغط أو القوة استخداما غير مشروع » أو غير 
مطابق للقانون من شأنه التأثير على إرادة الفرد ومن هذا الضغط و القوة 
كشا التوشئ :فلا يترقه الداين بشرعية الواحتاك مداقت لقوق خيد 
تكتلات تتفق على صيغة تفرض بها إرادتها على الأفراد و الجماعات 
الأخرى فينصب عنفها على الأفراد » أو على الممتلكات قصد إخضاع 
السلطة أو الجماعات الأخرى . وقد تجمع بين النوعين » و تتطور و تطغى 
فتصبح إرهابا . 
عتاوعدرعد نزع1 16821 )01م06_ ء155امتتة.] (1) 
طبع المؤسسة الوطنية للفنون المطبعية وحدة الرغاية » الجزائر “14917 . ص 1077 . 


(؟) محمد علي محمد و آخرون العنف. المرجع في مصطلحات العلوم الاجتماعية 
لطلاب قسم الاجتماع » دار المعرفة الجامعية الإسكندرية » 1986 . 
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و العنف أشكال و أنواع » إذ نجد العنف الفكري » و الاجتماعي 
والإداري » والسياسي وكل ينال من استقرار الوطن و المواطن » و يزعزع 
أمته بانتشار الرعب و التخريب قصد فرض رأي أو عمل أو فكرة » أو نمط 
حياة » أو نظام معين 00 
المفهوم كما جاء في الدراسات و الأبحاث: 


يعتبر العنف لغة التخاطب الأخيرة الممكنة مع الواقع و مع الآخرين 
حين يحس المرء بالعجز عن إيصال صوته بوسائل الحوار العادي و حين 
تترسخ القناعة لديه بالفشل في إقناعهم بالاعتراف بكيانه و قيمته . '") 

و يذهب تعريف آخر للمفهوم على أنه استجابة سلوكية تتميز بطبيعة 
انفعالية شديدة قد تنطوي على انخفاض فى مستوى البصيرة و التفكير.”) 
أنواع العنف: 


تتمثل أنواع العنف في : 
أ- العنف السلوكي 


بانعدام توفر الإإشباعات الدائمة للفرد ‏ لدوافعه وغرائزه -يحدث سوء 
التكيف . إلا أن هناك اختلافاً في سوية الأفراد و سلوكهم من حيث تكيفهم 
أو انحرافهم . 


011.02/0317ع . لاععططاع 1اعل0. 17177177//:مااط 1) 
المقهور.بيروت معهد الإنماء العربى ٠»‏ كلاة١‏ .ص 7507. 
() نجاة السنوسي 2( ورد في موقع : 


217177177 .210311[ 01021.01: 15/17 77/121321 0 


وهم 


وقد يتسم السلوك المنحرف ١”‏ عند بعض الأفراد بعدم الانضباط 
والعنف و القسوة أواللامبالاة الاجتماعية وكلها تؤدي إلى سلبية فى عملية 
التطبيع الاجتماعي . فالإفراط فى التنشئة يؤدي على التبعية و التراخي يؤدي 
على العدوانية وعنف السلوك . 
أولاً: العنف المحرم : يتم هذا العنف في صورة عدوان من الفرد على غيره 
وهو محرم قانونا و شرعا ومخالف للحياة الاجتماعية المستقرة . 
انياً: العنف الإلزامي : هو نوع من العنف القائم على النفس ضد اعتداء 
الآخرين سواء أكان العدوان من الآخرين في صورة فردية أو 
ثالثاً: العنف المباح : هو سلوك مباح من الشرع حيث يؤمر الإنسان بمعاملة 
الآخرين بذلك الفعل . 
ب - مظاهر العنف 
من مظاهر ا لعنف نجد : 
الاعتداء اللفظى عن قصد على الغير . 
- الإيذاء البدني و غير البدني للنفس أو المتعمد للنفس أو الغير. 
إلحاق الأذى بممتلكات الغير . 
-إلحاق الأذى أو تدمير ما يتصل بالمرافق العامة و المنشآت . 
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حت اشكال العتن 


يمكننا تلخيص أشكال العنف ضد الطفل_المراهق على النحو التالى : 
العنف الجسدى 

يعتبر العنف الجسدي أكثر أنواع العنف الأسري شيوعاء وذلك 
لإمكانية ملاحظته واكتشافه» ونظرالما يتركه من آثار على الجسد . ويشمل 
العنف الجسدي الضرب باليد والضرب بأداة حادة » والخنق» والدفع» 
والعض و المسك بعنف . وشد الشعر » والبصق وغيرها. 

وهذه الأشكال جميعها تنجم عنها آثار صحية ضارة قد تصل لمرحلة 
الخطر أو الموت إذا ما تفاقمت . لذا فإن العنف الجسدي من الممكن ملاحقته 


و إثباته قانونيا و جنائيا . 
العنف الجنسى 


وقد يقع داخل نطاق الأسرة أو خارجها و في كلتا الحالتين يحاط بالتكتم 
الشديد والحيلولة دون وصول الحالات إلى القضاء و الشرطة» لأن من شأن 
ذلك الإساءة إلى سمعة الأسرة و مستقبل أفرادها في المجتمع . 
العنف اللفظي 

يعتبر من أشد أشكال العنف خطرا على سوية الحياة الأسرية» لأنه يؤثر 
على الصحة النفسية لآفراد الأسرة » وبخاصة أن الآلفاظ المستخدمة تسئ 
إلى شخصية الفرد ومفهومه عن ذاته . 

ويتمثل العنف في الشتم و السباب» و استخدام الألفاظ النابية» وعبارات 
التهديد » وعبارات تحط من الكرامة الإنسانية و تقصد بها الإهانة . إلا أن العنيف 
اللفظي لا يعاقب عليه القانون» لان من الصعب قياسه» وتحديده و إثباته . 


0 


العنف النفسي 

هو العنف المسلط على التلميذ» بهدف إيذائه إيذاء معنويا. 

أما فيما يخص العنف النفسي نحو الطفل فيتمثل في : 

أ الإهمال : و يتمثل في إهمال رعاية الطفل صحيا أو تعليميا أو 

عاللفا: ْ 

ب الحماية الزائدة : والتشدد في فرض الأوامر. 

بالنسبة لفرنسوا د ()ءطنال وزمجمه:8)فإنه يجب التمييز بين ثلاثة 
أغاط من العنف داخل المدرسة : العنف الخارجى داخل المدرسة » العنف فى 
ادو ال الو ْ ْ 

فالعنف الخارجى داخل المدرسة يشمل كل أغماط العنف المشاهدة فى 
اذوب و البو لبور عن مدرسيا فبالإمكان أن تكون تناد 
للتصرفات العنيفة امخارجية داخل المدرسة . أما العنف في المدرسة فهو ينتج 
عن دمقرطة و توسيع قاعدة التعليم على اعتبار أن طبائع متعددة ستلتقي 
داخل المدرسة و بالتالي فإن عناصر حياتهم » شخصيتهم و خلفياتهم النفسية 
و الاجتماعية ستؤثر في علاقاتهم مع بعضهم البعض من جهة و مع أفراد 
الجماعة التربوية من جهة أخرى . و هكذا فتصرفاتهم ال حياتية ستؤثر في أغاط 
سلوكهم المدرسي » ففي المؤسسة التربوية فإن سلوكات متفرقة ستصدر 
عنهم العراك الفوضى . . الخ . هذا لا يعني أن تكون هذه التصرفات «خطرة» 
ولكنها تصنف ضمن فئة السلوكات غير المدرسية » هذه السلوكات غير 
مقبولة من طرف الأساتذة . 
لك ع0 5116 10 .وعطتناعز دعل أء ععمع7101 12 عل 05م10م لل :أء6نان[ كتامعطة1 (1) 

.0 1171 2410ه11طنام, ععمد, كاتاكدم اء 


لان 


فى حين أن العنف ضد المدرسة » ستبرز فيه سلوكات مشكلة ضد 
المدرسة» إنها توجه مباشرة ضد النسق المدرسي (المدرسة » الأساتذة » 
التلاميذ المندمجون في قيم المدرسة . 

هذه السلوكات تظهر خاصة عند التلاميذ الموجهين ضد رغباتهم و في 
المؤسسات التي تظهر نسبا عالية من الإخفاق المدرسي . إن المدرسة - في هذه 
الحالات - تقدم«صورا» غير إيجابية عن التلميذ و بالتالي سيشعر هذا الأخير 
بأنه «مهمش» و عليه يتكون لديه الفعل العكسي الذي يجعله يرفض كل قيم 
المدرسة» فيتوجه بغضبه ضد هياكل المؤسسة, الأساتذة و التلاميذ. من خلال 
ما جاء معنا من تعريفات » يمكننا تحديد المفهوم إجرائيا كمايلي : 

هو كل سلوك يؤدي إلى إحداث أثر سلبي على الآخر سواء نفسيا أو 
١١ *‏ . "التمثلاات 

لم نجد في المعاجم العربية مفهوما للتمثل لذلك سنعتمد على 

التعاريف الاصطلاحية للتمثل 


ترى كلودين هار زليك عصنةسه1© طاءناجمعط أن التمثل الاجتماعى هو 


بناء للموضوع مدرك باعتباره غير منفصل عن النشاط الرمزي للفرد(والذي 
يعتبر أساسيا لاندماجه الاجتماعى): 20 


-0112ت تمتخ 601105 -1216ه50 2]20055ء165مع1 دعآ: وعه5 علكة/طل-مدء [(1) 
/ 5132116 015/10/1210/01110. ©1326 17715157 : 18[ .2115.2004م 
طغط. ك0 أمعد16مع]1 
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بالنسبة ل«دونيز جودولى ) ونهء<1 16ء0061[فإن التمثل الاجتماعى يعرف 
شكلا من المعرفة الخاصة ‏ معرفة الحس المشترك ‏ و بشكل أوسع فإنه يعرف 
نوعا من التفكير الاجتماعي "''. 

أما كلود أربيك عذط:خ 006ة1.01 يعرف التمثل بأنه : «نتاج ومسار 
للنشاط العقلي يتم عن طريقه الفرد أو الجماعة ‏ بإعادة تشكيل الواقع الذي 
يواجهه . كما يمكنه من تقديم معنى خاص له ”". 

وبشكل عام فإن معظم الباحثين يعرفون التمثل بأنه : 

«إطار من المعتقدات. الآراء و الاتجاهات المنظمة حول معنى 
مركزي . وهو عبارة عن بناء نفسي اجتماعي يسمح للتلميذ بالحكم على 
واقعه المدرسى و تقييمه) . 
5 . *«الانحراف 
إليه» لذلك سنقدم تعريفات متنوعة له محاولين في ذلك حصره و تحديده 
بما يتماشى مع أهداف بحثنا . 
السياق اللغوي للمفهوم 

جاء في منجد (لاروس)”" أن مصطلح انحراف يعرف بأنه : سلوك 


يبتعد عن المعايير الاجتماعية . أما المنحرف فهو : الذي يكون سلوكه يبتعد 


(1) 
061 
7 ,أ1ء,م0-(106771326) 3101155 ] (3) 
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السياق الاصطلاحي للمفهوم 
«الانحراف» يعرف بأنه : 

عدم مسايرة المعايير الاجتماعية» وينطبق المصطلح بمعناه الواسع على 
أي سلوك لا يتفق مع توقعات و معايير السلوك الفردي العامة و المقررة 
داخل النسق الاجتماعى . 

ثما جاء معنا يمكننا أن نعرف الانحراف بأنه كل سلوك لا يتوافق مع 
القانون الداخلى للمؤسسة و القواعد الاجتماعية المعترف بها . 
٠5‏ . ؛ الضبط 

ارتبط استعمال هذا المفهوم بوظائف الأنساق الاجتماعية بشكل عام 
وبوظائف الأنساق الفرعية بشكل خاص . لذلك سنحاول أن نتبين مجالاته 


ضمن سياق تخصصنا و بحثنا . 
السياق اللغوى 

حسبما جاء في قاموس «المعتمد) فإن الضبط هو: مراقبة » 
ومراجعة» وتدقيق وتفتيش >1١.‏ 


السياق الاصطلاحي للمفهوم 
وفقا للمرجع في مصطلحات العلوم الاجتماعية فإن الضبط هو : 
«السيطرة الاجتماعية المقصودة التي تؤدي وظيفة معينة في المجتمع) . 


)١(‏ المعتمد (الضبط)» مرجع مذكور سابقا. 


١ 


كما أن «الرقابة الاجتماعية» عبارة عن تلك الإجراءات أو العمليات 
المقصودة و غير المقصودة التي يتخذها مجتمع ماء أو جزء من هذا المجتمع» 
لرقابة سلوك الأفراد للتأكد من أنهم يتصرفون وفق المعايير و القيم أو 

ويناط الضبط الاجتماعي في المجتمع الحديث بالرأي العام و بالحكومة 
عن طريق القانون » أما في المجتمعات التقليدية فتؤدي الأغغاط الاجتماعية 
كالعادات الشعبية والعرف دورا كبيرا فى الضبط . 

يعرف الضبط في إطار اجتماعي نفسي كما ورد عند (#جورج هربرت 
ميد) بأنه يستند إلى بناء الذات حيث يعتمد على درجة تقبل الفرد لاتجاهات 
من يشاركونه الأنشطة الاجتماعية فى الجماعة . 

أما تعريفه على أساس ثقافي» فإن جورج جورفيتش يعتبره بأنه مجموع 
الأغغاط الثقافية التي يعتمد عليها المجتمع ككل في ضبط التوتر والصراع” . 

وهكذا يمكننا تعريف الضبط بأنه «مجموعة القواعد التى يضعها نسق 
اجتماعى معين لمراقبة سلوك أفراده) . 
١. *‏ . © القيم 

عولج هذا المفهوم ضمن سياقات متنوعة و متناقضة أحيانا -و ارتبط 
بشكل متواتر بالمجال الأخلاقي و الفلسفي .إلا أن هذا المفهوم استعمل ضمن 
حصرا سوسيولوجيا و إجرائيا. 


)١(‏ محمد على محمد» وآخرون» الضبط» مرجع مذكور سابقاً. 
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السياق اللغوي للمفهوم 

حسبما جاء في «المنجد» (" فإن القيم تعرف بأنها: بسالة» شجاعة» 
متي بر 
السياق الاصطلاحي للمفهوم 


القيم هي مبدأ مجرد و عام للسلوك» يشعر أعضاء الجماعة نحوه 
بالارتباط الانفعالي القوي كما أنه يوفر لهم مستوى للحكم على الأفعال 
والأهداف الخاصة . و لذلك تضع القيم مجموعة المستويات العامة للسلوك 
التي تكون المعايير الاجتماعية التعبير الواضح و الملموس لهاء على أن 
الطبيعة العامة التي تتميز بها القيم تجعل من الممكن للأفراد الذين يشتركون 
في القيم نفسهاء أن يختلفوا حول بعض المعايير المندرجة تحتها . 

يعرف( توماساو«زنانيكي») في مؤلفيهما الشهير (الفلاح البولندي 
القيمة الاجتماعية) بأنها تنطوي على مضمون واقعي» و تقبله جماعة 
اجتماعية معينة » كما أن لها معنى محددا حيث تصبح في ضوئه موضوعا 
معينا » أو نشاطا خاصا . 

يعرف( توماس» الاتجاه و القيمة بطريقة بسيطة» فالاتجاه هو الميل نحو 
الفعل » حيث يمثل رغبة أو حافزا . أما القيمة فتعبر عن موضوع الفاعل أو 
هدفه » و قد حاول«توماس» بعد ذلك أن يربط بينهما في عبارة الاتجاه نحو 
القيمة . 


(١)المنجد»‏ فرنسي » عربي(القيم)» دار المشرق ش م م » بيروت» ”ار 


وت 


أما بارسونز فيعرف في كتابه«النسق الاجتماعي» القيمة بأنها عنصر 
في نسق رمزي مشترك يعتبر معيارا أو مستوى للاختيار بين بدائل التوجيه 
التي توجد في الموقف . 

فالقيم في هذا السياق تمثل معايير عامة و أساسية يشارك فيها أعضاء 
المجتمع و تسهم في تحقيق التكامل و تنظيم أنشطة الأعضاء . من خلال ما 
اجتماعيا و التى تهدف إلى ضبط سلوك الآفراد) .. 
”؟ ١٠.‏ .”" المؤسسة المدرسية (الثانوية) 
المجتمع » سنحاول أن نستقصي التحديدات المختلفة لها و تقديم تعريف 
أولا : السياق اللغوي: 

«المدرسة جمع مدارس » مكان الدرس و التعليم» المدرسة الابتدائية» 
الإعدادية» متوسطة ثانوية» 2"7. 

أما في الفرنسية فإن (66016) تعني : «المؤسسة التي تقدم تعليما 


11715157 أحمد العابد و آخرون : ورد في موقع الأنترنات 11511255/1.00111قمطا.‎ )١( 
ع0 ع6107601011إع2ء 0161002211 لقاع عآ: عتاناد_ل أء ألواجداخ عمغ 161آ2(1)‎ 2 
ع0 2115,601101م,ع52, (ع1مء6 )ع215؟122 عناعطةا‎ 12 155216, 6. 


: 


ثانيا : السياق الاصطلاحى 


لهي مؤسسة عامة تخضع لسياسات إدارية» مالية » تربوية و تعليمية 
معينة وتعمل من خلال محددات سلوكية و سياسات ثقافية و اقتصادية 
تتصل بطبيعة المجتمع الذي تمثله و تنتمي إليه) . '") 

مؤسسة اجتماعية أنشأها المجتمع لتقابل حاجة من حاجياته الأساسية 
وهي تطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا تجعلهم أعضاء لهم فائدة في المجتمع» 
فالمدرسة هي مؤسسة اجتماعية تكون السلوك السائد للأفراد » .”") 

أما فيما يخص الأدوار المنوطة بالثانوية فإنها تتمثل فى اكتساب 
الراعق«مواضفات المواطة الصحبخة + وتنمية الوعي بالمسؤولية تجاه 
المجتمع و الدولة » و المساعدة على إدراك الالتزامات القومية». ©" 

ويمكننا حصر ميزات هذا المفهوم في : 

-١‏ مؤسسة تربوية منظمة قانونيا تهدف إلى تطبيع تلاميذ المؤسسة تبعا 
لنماذج سوية في المجتمع . 

١‏ - كما تعمل على تحقيق الإشباعات الوجدانية لحاجات التلاميذ 
بالإضافة لتطوير آداءاتهم الحسية ‏ الحركية و المعرفية لإدماجهم في 
المجتمع . 

)١(‏ عدنان الدوري» جناح الأحداث "المشكلة و السبب" , الكتاب الأول الكويت» 

منشورات ذات السلاسل» ١9/865‏ ءص 755. 

(0) لبيب النجيحي , الأسس الاجتماعية للتربية» بيروت» دار النهضة العربية للطباعة 


والنشر م 2١98١٠‏ ص53 . 
() عبد الناصر محمد رشاد. التعليم و التنمية الشاملة 2( القاهرة » دار الفكر 


العربى» مصر 997 اص ص( //5984-17). 


ه: 


١.5‏ . / المرحلة الثانوية 


جاء في معجم «المنجد» تعريف مرحلة بأنها : 

«محطة» شوط جمع أشواط» مرحلة جمع مراحل»."") 
ثانيا: المفهوم ضمن الدراسات 

تعد مرحلة «التعليم الثانوي مرحلة متميزة من مراحل ثمو المتعلمين إذ 
تقع عليها تبعات أساسية و ذلك للوفاء بحاجاتهم و رغباتهم» وتطلعاتهم 
وهي بحكم طبيعتها وموقعها في السلم التعليمي تقوم بدور تربوي اجتماعي 
متوازن. إذ تعد طلابها لمواصلة تعليمهم في الجامعات و المعاهد العليا » كمأ 
تهيئهم للانخراط في الحياة العملية من خلال الكشف عن ميولهم 
واستعداداتهم و قدراتهم» والعمل على تنمية تلك القدرات بما يساعدهم 
على اختيار المهنة أو الدراسة التي تتناسب وخصائصهم». ”") 

يمكننا تمييز المفهوم بأنه المرحلة التي تبدأ من السنة الأولى ثانوي وتنتهي 
بالسنة الثالثة في الثانوية» وتتوافق عمريا مع فترة مراهقة التلميذ. 


() «المنجد)(المرحلة الثانوية)» مرجع مذكور سابقا . 


() صلاح عبد السميع عبد الرازق» تطوير منهج التاريخ بالمرحلة الثانوية» على ضوء 
متطلبات الثقافة التاريخية«رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية» جامعة 


الزقازيق» قسمالمناهج وطرق التدريس. ٠‏ 5" .وردفي موقع: 
5-317 فحص في ١‏ فيفري 7٠١7.‏ 


كك 


0ه لمنهج المدرسي 
التعريف الإجرائي للمفهوم 

١‏ جميع الخبرات المخططة التي توجدها المدرسة لمساعدة التلميذ على 
بلوغ النتائج التعليمية إلى أقصى درجة تمكنه منها قدراته . 

١‏ -كل الخبرات أو الأنشطة أو الممارسات المخططة التى توفرها المدرسة 
لمساعدة المتعلمين على تحقيق النتائج التعليمية المنشودة بأفضل ما 
تستطيعه قدراتهم سواء أكان ذلك داخل حجرة الدرس أم 
خارجها. 

١‏ مجموعة من الفرص لمشاركة الفرد المراد تعليمه مع أشخاص 
آخرين» ومع أشياء أخرى (كافة الأشياء التي تحمل المعلومات 

- أداة رسمية مقصودة تضم مجموع المعارف و الخبرات التي يتبناها 
المدرسة عادة بتعليمها لهم حسب خطط واستراتيجيات هادفة 
مدروسة. 

مجموعة الخبرات والأنشطة التى تقدمها المدرسة تحت إشرافها 
الاحتكاك والتفاعل يحدث تطوير أو تعديل في سلوكهم يؤدي 
إلى تحقيق النمو الشامل المتكامل الذي هو الهدف الأسمى للتربية . 


/ع 


؟ ١.‏ .4 المراهقة 


أولا:السياق اللغوى 


جاءت مفردة «المراهقة» في معجم اللغة العربية مايلى : 
الاقتراب أو الدنو من الحلم وبذلك يؤكد علماء اللغة العربية هذا المعنى 


في قولهم رهق بمعنى غشى أو لحق أو دن" . 
ويراد بلفظة المراهقة كذلك(. ..الخفة.» السفهء» الجهل. الحدة 
0 


وقد جاء هذا المصطلح فى اللغة الفرنسية (566ع40016566) معرفا فى 
القاموس الموسوعى 01011160) كما يلى : 

«العمر الذي يمتد من نهاية فترة الطفولة إلى الزمن الذي يتوقف فيه 
الفرد عن الكبر (النمو). . . كما أنها تبدا مع البلوغ».7") 
ثانيا:السياق الاصطلاحي 


يرى «مصطفى عشوي أن المراهقة فترة تبدأ بالبلوغ» وتمتد بين ١7‏ 
و8١‏ سنة وما يميزها هي أزمة هوية» وهي تنتهي إما بتكوين شخصية سوية 


0 -5 
أو غير سوية 9). 


)١(‏ تركي رابح» أصول التربية و التعليم» ديوان المطبوعات الجامعية» الجزائر» 
ام ص١51.‏ 


00 المرجع نفسه . 
,315 ,غ582 (ععمءءوع4001) أت011111 ,ع601011م0لءنزعمء عتلقطمم 1ط (3) 
963 ,أ111نان ,ع0 كانه عتتتهطط1ا 
الوطنية للكتاب الجزائر» ام ص 590. 


1/0 





من الناحية العمرية فإن المرحلة الثانوية تقابل مرحلة المراهقة الوسطى ١0(‏ 
سنة)» ولكن في الواقع الجزائري فإن عمر التلميذ يمتد أحيانا إلى ١7‏ سنة . 

من خلال ما جاء معنا يمكننا تحديد هذا المفهوم كمايلي : 

إن المراهقة الثانوية فى الجزائر تمثل المرحلة التى تمتد من ١0‏ سنة إلى 
١١‏ سنة يميزها عدم تكيف الظاهرة مع الأنظمة و القوانين التربوية الملوضوعة 
من طرف المؤسسة التربوية . 

لقد حاولنا أن نقدم المفاهيم الرئيسية المتداولة في بحثنا و التي تمس 
الجوانب المهمة في تساؤلات بحثنا و الإجابة عنهاء وقد حاولنا أن نقدم لها 
ضمن بعض الدراسات والأبحاث حتى نستفيد تما توصل إليه الباحثون من 
؟ .' النظريات الأساسية للبحث 


النظرية والبحث بينهما علاقة اندماج وتكامل في الآن عينه» فالنظرية 
تدعم البحث العلمي بالآطر و١‏ المناسق» 20185265:م التي تعينه على إعطائه 
معنى للبيانات المستمدة من الميدان» كما أن البحث يعطى النظرية مجالا 
للاختبار والتوسع . إن جدية البحث السوسيولوجي تتأتى من قدرة الباحث 
على اختيار النظرية المناسبة أو النظريات المواءمة لبحثه ولمنطلقاته النظرية» 
لذلك سنحاول استعراض أهم النظريات التي قاربت ظاهرة العنف. ثم 
نختار منها التي تتماشى وواقعنا الجزائري من جهة . و التي نعتقد أنها الأقرب 
لتفسير ظاهرة العنف في المرحلة الثانوية من جهة ثانية . 
وفي ميدان الدراسات السوسيولوجية تبرز النظرية البنائية الوظيفية 
كأحد أهم المداخل المفسرة للوقائع الاجتماعية على مستوى اجتماعي كلي 


: 


ماكروسوسيولوجيء فهي تعتبر أن البناء الاجتماعي المتمثل في المؤسسة 
المدرسية قد ينتج أغاطا مارك مجرونانا ولك برف كما يرز 
التيار الاثنومتودولوجي ضمن الاتجاهات المحدثة في النظرية السوسيولوجية 
لاع نجاو لع ضياعة أدرها وسيياتها اعيماذ الى عل مداع لعل أحمها 
النظرية التفاعلية الرمزية . 

أما الانتماء الطبيعي لهذه الأخيرة فيرجع إلى النظريات الاجتماعية 
النفسية التى حاولت مقاربة الفرد ضمن التفاعل الجاري بين ماهو اجتماعي 
ونادو شي ب لجا كانه كنف نام القاريانك اويل ” 
من اق باح د وسو لوتحة والعماع: تنسية او تبر ير ذلك أن الشاهرة 
محل الدراسة تحتم علينا وضعها ضمن بعدين اثنين هما السوسيولوجي 
والاجتماعي النفسي . لما للبنية الاجتماعية من جهة ‏ وللتفاعلات الرمزية 
من جهة أخرى ‏ من تأثير على تشكيل العنف لدى التلاميذ. 
١. ”.*‏ النظريات السوسيولوجية 


تعني النظرية في إطار علم الاجتماع موقفين : 

الأول : صياغة صريحة لعلاقات تصورية بين مجموعة من المتغيرات» يتم 
على ضوءها تفسير فئة من الاطرادات التى يمكن تحديدها تجريبياء 
بالنطرية يونا لح تق ممكله فرح لضا بال كني لانو العالمين 
والتي تتناول أيا من جوانب المجتمع أوالحياة الاجتماعية » ويطلق 
على هذا النسق المنظم من القضايا المبادئ التفسيرية أوالإطار 
التفسيري . ضمن هذا المفهوم تصبح النظرية السوسيولوجية إطارا 
تفسيريا للتعميمات التجريبية . 


الثاني : مجموعة من القواعد والمبادئ الإجرائية التي تحدد سياسة الباحث 
في علم الاجتماع ومسلكه في دراسة ظواهر المجتمع '. 

ضمن هذا المفهوم تصبح النظرية السوسيولوجية مدرسة فكرية . 

نظرية التسمية 

يمكننا إبراز أهم نقاط هذه النظرية كما يلي : 
ذاته فإذا لم يكن هناك رد فعل فليس هناك انحراف . 

-١‏ تكون عملية رد الفعل و الوصم أكثر احتمالا عندما يكون الموصوم 
من فئات المجتمع التي لا تمتلك قوة اجتماعية مؤثرة و بالتالي فإن 
الانحراف يصبح أكثر شيوعا بين الأفراد و الآقل قوة في المجتمع . 

"- ينظر المشاهدون إلى الفرد ‏ بمجرد وصمة_باعتباره يتصرف على 
ضوء ما وصم به فالشخص الموصوم على أنه مجرم ينظر إليه 
بالدرجة الأولى على أنه مجرم مع تجاهل السمات الأخرى التي 
7 فق 
يتسم بها . 

نظرية الثقافة الخاصة 


تدخل هذه النظرية ضمن الاتجاه الوضعى السوسيولوجى» حيث أن 
«اهتمام النظرية كان يسعى إلى تفسير أشكال معينة من السلوك» وقدتم 
ذلك من خلال صياغة مفهوم الثقافة الخاصة لفهم هذه الأغاط السلوكية»)”2 . 
(0) ريلنز شان و فرانك ويليامس » ترجمة: عدلي السمريء السلوك الإجرامي 
النظريات» دار المعرفة الجامعية »الإسكندرية» ١86‏ ص ١١‏ : 


زفرة المرجع السابق» ص ١81-186‏ : 


اه 


ويمكننا تلخيص أهم ما جاءت به هذه النظريات في النقاط التالية : 

. يعتمد المجتمع على مجموعة من القيم على حساب أخرى‎ ١ 

١‏ - هذه القيم تحدد مجموعة من الأهداف يستطيع الفرد من خلالها 
الحصول على مركز اجتماعى معين نما يضفى على تلك الأهداف 
المتيو وه 

*- تتحقق الوسائل المجسدة لتلك الأهداف_ بشكل عام- للطبقة 

5 - باعتبار نقص الفرص أمام أفراد الطبقة العاملة لتحقيق أهدافها فإن 
الملدرسة تنظر إليهم بشكل سلبي ما يصيبهم بالإحباط . 

م6 عدم تحقيق أهداف الأفراد يؤدي إلى تمردهم و ثورتهم ضد قيم 
الطبقة الوسطى . 

7- تؤدي القيم المتشكلة عند الطبقة العاملة-مع الزمن- إلى بروز قيم 
خاصة بها تواجه بها قيم الطبقة الوسطى . 

'- هذه القيم سيتم نقلها من جيل إلى آخر نما سيشكل ثقافة خاصة 
جانحة . 

نظرية الفرصة المتباينة: '") 


تعتبر هذه النظرية نظرية ضغطء كونها تمزج بين نظرية الأنومي 
ومدرسة شيكاغو و نظرية المخالطة الفاصلة» وهكذا فهي نظرية ذات توجه 
وضعي . وتتمثل أهم محاور هذه النظرية في : 
١‏ تعتقد النظرية بأن الانحراف أو التوافق يتتجان من مدى توافر الفرص 
لاستخدام الوسائل المشروعة و المقبولة اجتماعيا لتحقيق الأهداف . 
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وه 


الانحراف”' . 

نظرية الصراع 

ركزت هذه النظرية في دراستها للانحراف و الجريمة على الطابع 
السياسي لتلك الظواهر و المسلمة الأساسية لهذه النظرية تتمثل في اعتبار 
أن المجتمعات تتميز بالصراع أكثر من الإجماع القيمي . 

ويمكننا تنلخيص أهم مقولات هذه النظرية فيمايلي : 

. أحد أبرز خصائص المجتمع  حسب هذه النظرية  الصراع‎ ١ 

-١‏ أهم عناصر الصراع تتمثل في قلة الموارد المادية و الاجتماعية من 

جهة وكثرة طلبها من جهة ثانية . 

1 يعبر القانون عن قيم المجموعات المسيطرة!" . 

حسب هذه النظرية فإن أهم مميزات المجتمع تتمثل في الصراع بين 
الطبقات والفئات» و الطبقة المسيطرة هي التي تصنع القانون و بالتالي تعتبر 
قيم الطبقة الأخرى التي لا تتلاءم مع قيم الطبقة الأولى منحرفة . 

نظرية الضبط الاجتماعي 

تدخل نظرية الضبط الاجتماعى ضمن النظريات الوضعية» كما أنها 
تعتبر نظرية ضيقة باعتبار تركيزها على القضايا المتعلقة بأسباب الانحراف 
أكثر من اهتمامها بتحليل البناء الاجتماعى . 


5 ١/8/8 المرجع السابق» ص‎ ١0 
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اوذفن 


وتبرز أهم النقاط الأساسية لهذه النظرية في : 
١‏ يخلق المجتمع مجموعة من القواعد التنظيمية التي تحدد للأفراد 
المجالات المقبولة وغير المقبولة بين أغاط السلوك الاجتماعية. 
؟ ‏ تعتبر التنشئة الاجتماعية أهم الأدوات التي يضعها المجتمع لتحقيق 
أهدافه الضبطية . 
عندما تصاب أدوات الضبط بالضعف يصبح سلوك الأفراد أقرب 
إلى الاتجر افع ف إلى التو اف 
نظرية التعلم الاجتماعي 
تدخل هذه النظرية ضمن النظريات الوضعية كما أنها ضيقة النطاق 
وتبرز أهم مقولاتها في : 
اايتضمن سلوك التعلم مفهومين هما التدعيم و العقاب. ويزيد التدعيم 
من تكرار السلوك. بينما يقلل العقاب من تكراره) . 
(يتم تعلم السلوك المنحرف من خلال التدعيم المادي و الاجتماعي 
تماما مثل أي سلوك آخر) . 


« السلوك الإجرامي هو ذلك السلوك الذي يتم تدعيمه بصور متباينة 
من خلال المبررات الاجتماعية و المكافآت المادية فى بيئة الثقافة الخاصة 


للفرد)”") 1 
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نظرية الآأنومي 

استخدم دوركايم هذا المصطلح للإشارة إلى حالة من الصراع بين الرغبة 
في إشباع الاحتياجات الأساسية للفرد و بين الوسائل المتاحة لإشباع تلك 
الاحتياجات . 

وقد أشار دو ركايم إلى حالة من اللامعيارية الأخلاقية باعتبارها أنومية 
فعندما يفتقر المجتمع إلى مجموعة من المعايير التي تحدد له الأغاط السلوكية 
الطبيعية و الواجب اتباعهاء يصبح يعيش حالة من اللامعيارية الأخلاقية 
أي فقدان المعايير الأخلاقية . 
يقول دوركايم 


«يوجد داخل كل جماعة ميل جمعي إلى السلوك التوافقي » وهذا 
الميل يخص الجماعة ككل . و مصدره ميل كل فرد أكثر من كونه نتيجة له . 
ويتشكل هذا الميل الجمعى من تيارات الأنانية أو الغيرية » أو الانومى التى 
تنتشر في المجتمع . إن مثل هذه الاتجاهات في الكيان الاجتماعي تؤثر في 
الأفراد » ومن ثم تدفعهم إلى الانتحار»”" . 
أما روبرت ميرتون فيرى”أن الصور المختلفة للسلوك المنحرف تنجم 
عن التفاوت أوعدم القدرة على تحقيق الآهداف بالوسائل المشروعة © . 
ويمكن تلخيص أهم مقولات هذه النظرية كما يلي : 
١‏ معظم أفراد المجتمع يشاركون في نفق شائع من القيم . 
1 هذا النسق العام من القيم يعلمنا ما هي الأشياء التي يجب أن نكافح 
من أجلها(الآهداف الثقافية) وكذلك أكثر الطرق ملائمة(الوسائل 
المجتمعية) لتحقيق هذه الأهداف . 
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إذا لم تكن الأهداف الثقافية و الوسائل الاجتماعية متاحة بصورة 
عادلة فإن ذلك سيؤدي إلى خلق موقف يتسم بالأنومية . 

-في المجتمع المفكك أو المضطرب توجد درجات متباينة من حيث 
مدى توافر هذه الآهداف و الوسائل» وهكذا فإن الوسائل موزعة 
بصورة غير عادلة في ذلك المجتمع المفكك . 

بعض المجتمعات مثل الولايات المتحدة الأمريكية تركز بصورة أقوى 
على أهداف معينة للنجاح » ويترتب عن ذلك في المجتمع سيئ 
التنظيم وجود حالة من الكفاح و النضال من أجل تحقيق هذه 
الأهداف »دون أن يصاحب ذلك توزيع عادل لسبل تحقيق هذه 
الأهداف بين فئات المجتمع المختلفة . 

من خلال عرضن أفكار النظريات السوسيولوجية السابقة يمكتنا أن 

نتصور مضامينها في الأشكال التالية : 


الشكل رقم )١(‏ نظرية الثقافة الخاصة 





سسب ]هه | متسييل ا 






كه 


الشكل رقم (7) نظرية الصراع 






الشكل رقم (") نظرية الضبط الاجتماعي 


نظرية الضبط الاجتماعي 





/اه 


الشكل رقم (5) نظرية التعلم الاجتماعي 


المكافآت المادية 



















مه 


إن النظرية الأنومية تخدم بحثنا من حيث مقولاتها الرئيسية التي يمكن 
لنا أن نعددها في : 
١‏ إن للمجتمع قيما من المحتم على الفرد أن يتبناها ويخضع لهاء هذه 
القيم تحدد «الأهداف» و «الوسائل» التي يستطيع الفرد أن يتبعها 
لتحقيق رغباته و ميولاته . 
١‏ - تقع حالة الأنومي عندما تقع أزمة بين العناصر التالية : 
أ أهداف المجتمع . 
ب أهداف الفرد. 
ج ‏ الوسائل المتاحة 
ف الوسائل المشبروعة. 
ه ‏ ميول الفرد ورغباته . 
لا يهكننا نكران أهمية مداخل نظرية من مثل نظرية 
الوصمء الثقافة الخاصة, الفرصة المتباينة » الضبط الاجتماعي و 
التعلم الاجتماعي في تفسيرها لظاهرة العنف لدى تلاميذ الثانويات 
إلا آننا نعتبر أن المؤشر الفعال المفسر لظاهرة العنف في واقعنا 
الجزائري يتمثل في حالة الأنوميا التي يعاني منها المجتمع الجزائري 
فى المرحلة الراهنة . 
و يمكثنا ترجمة المقولات الأساسية لنظرية الانوميا-من حيث 
مساعدتها في تفسير بحثنا-ضمن الأشكال التالية : 


امن 


الشكا رقم (5) نظرية الأنومي 


الحالة العادية 


أهداف المجتمع الضوابط 











أهداف الفرد 





تحقيق أهداف الفرد 


الحالة غير العادية 


أهداف المجتمع الضوابط 


أهداف الفرد 
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خلل بين الأهداف الثقافية و الوسائل الاجتماعية المتاحة بل 


يجب أن يدخل عنصر تفسيري مهم وهو البنية الإيديولوجية 


البنائدة : 

فعندما تكون الإيديولوجية السائدة هي ! يديولوجية تساوي 
فرصاء وحن ان اترات لاض 1 يحقق مبادئ المساواة 
فإن السلوك المنحرف سيظهر داخل المجتمع لمحالة. 
من دون | كدر الساتبعاكك الالو وين د عفيلا واكك 
منحرف عند الفرد تحتاج ‏ الدراسة إلى معرفة و استكشاف 
أهداف الفرد و الوسائل المتاحة أمامه . من خلال ذلك يستطيع 
الباحثف معرفة الاستجانات المتحرفة وآليات عملها:. 


يقدم ميرتون خمسة أتماط للتكيف. ستتبع درجة التناقض بين 


الأهداف الثقافية من جهة و المعايبر من جهة ثانية . ويمكن 
تمثيل تلك الأغاط ضمن هذا الجدول : 





+ تعني القبول أو التسليم بالقيم والمعايير . 
- رفض القيم والمعايبر . 
+ رفض القيم و المعايير مع إيجاد البديل . 


5١ 














و يمكن تقديم كل غط ضمن هذه الأشكال : 


النمط التوافقى 





أهداف الفرد 


الشكل رقم (7) النمط الابتكاري 






-[ 
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الشكل رقم (8) النمط الشعائري 





الانحراف 
الشكل رقم (3) النمط الانسحابي 
بوالجبيع 





عاك 20١‏ النمط التمردي 





لذ 


5 إن تنظير ميرتون للأنومي يهدف إلى تحديد نموذج السلوك 
الوئ:,ز السلوك المتحرف أو السلوك النتوافقى :و السلوك 
اللاتوافقي . ويتم له ذلك من خلال ثنائية القيم الاجتماعية و 
المعايير الثقافية و العلاقة بينهما. 
03 تطبيق المدخل الأنومى على بحثنا 


إن النظرية ‏ بطبيعتهاذات طابع شمولي أي أنها تصلح للتفسير عند 
توافر الظروف السوسيولوجية نفسهاء إلا أن واقعنا السوسيولوجي- 
ومنطلقات بحثنايحتم غلينا الالتزام بالحيطة الإبستيمولوجية اللازمة» من 
هنا فإننا نؤكد ‏ في هذا السياق على ما يلي : 
١‏ -إننا نأخذ بالمبادئ العامة و الأساسية لنظرية الأنومي . 
” إن طبيعة المجتمع الجزائري تقتضي منا إضافة خصوصياته ضمن 
تحليلنا و تكييف النظرية بحسب ثنائية الواقع السوسيولوجي وإطار 
المديف. 
من هنا يمكننا أن نطبق المدخل النظرياتي الأنومي على بحثنا كما يلي : 
“-إن للنظام التربوي غايات كبرى يحاول أن يطبقها من خلال 
مجموعة من البرامج المدرسية . هذه البرامج المدرسية تحتاج إلى 
تحليل لفهمها و الوقوف عند غايات النظام التربوي و أهدافه . 
؛ -إن القيم التي تحتويها البرامج المدرسية تمثل أهداف النظام التربوي 
وبالتالي فهيضمن منظور الدخل الانومي_الأهداف الاجتماعية 
التي يسعى النظام التربوي أن يدمجها في شخصية التلميذ. 
4 تقع حالة الأنومي عندما يقع تناقض بين العناصر التالية : 


5: 


أ أهداف النظام المدرسي . 
ب أهداف الفرد . 

5 تذهب الإيديولوجية الرسمية للنظام التربوي - ضمن أمر ؟ ١‏ أفريل 
27 إلى تكريس تساوي الفرص أمام جميع التلاميذ في 
التعليم و نوعيته في الآن عينه . تقع حالة الأنومي عندما لا يستطيع 
الفرد أن يتلقى القيم المدرسية نفسها بالتساوي مع الآفراد الآخرين . 

1 و هكذا و إنطلاقا من النقطة الخامسة السابقة ‏ يمكننا إن ندرج 
إفتراضنا الأساسي ضمن هذه المصادرة : (يسلك الفرد -التلميذ ‏ 
سلوكا غير متكيف مع القيم المدرسية عندما لاتتوفر عنده وسائل 
التعليم نفسها التي توجد عند غيره) . 

عندما يقع تناقض بين أهداف النظام التربوي و الوسائل التي يوفرها 
للفرد » فإن الفرد التلميذ يصبح غير متكيف مع تلك الأهداف . 
بمعنى آخر » عندما يقع تناقض بين مجموعة قيم البرامج المدرسية 
وسائل تحقيقها فإن التلميذ يصبح غير متكيف معها . 
يمكننا تلخيص مقولتنا هذه ضمن الشكل التالي : 


(#) للاطلاع أكثر ؛ أنظر فصل الملاحق . 





الشكل رقم )١١(‏ القيم المدرسية وسلوك التلميذ 





5 الوسائل المشروعة 
م 


التلميذ غير متكيف 


4 يمكن للتلميذ أن يتبع تلك القيم المدرسية » لكن بوسائل خاصة 
وهذا ما قد ينجر عنه موقفان: 
أ موقف يتماشى مع القيم المدرسية . 
التلميذ ح#» متكيف مه سوي 
ب موقف لا يتماشى مع القيم المدرسية » هنا تبرز حالتان : 
- المجتمع المدرسي يرضى عن تلك الوسائل 
-#ه التلميذ متكيف 
- المجتمع المدرسي لا يرضى عن تلك الوسائل 
-#ه التلميذغير متكيف -4ه منحرف . 
يندرج هذا السلوك ضمن «النمط الإبتكاري» لهيرتون . 
يمكننا تلخيص ما جاء معنا ضمن هذه المخططات : 
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قيم البرامج المدرسية 






000 


غير متاحة 


]| الرسال الشررعة 0 


٠‏ -عندما تتماشى قيم البرامج المدرسية مع أهداف التلميذ» يصبح 
هذا الأخير متوفقا ومتكيفا مع أهداف النظام التربوي . 
ويمكننا أن نلخص ذلك ضمن هذا المخطط : 


4 1 التوافق 


-١‏ عندما يرفض التلميذ أهداف القيم الواردة في البرامج المدرسية» 
ويقبل بالوساتل المتاحة فإن نمطه يندرج ضمن ١‏ النمط الشعائري» . 
وفكننا أن غدل ذلاقه كمايلئ : 


/ا5 





7 -عندما يرفض التلميذ القيم الواردة في البرامج المدرسية و يرفض 
وسائل تحقيقها فإنه يصبح ١‏ متمردا » و قد يخلق قيما بديلة . بالنسبة 
لنا فإن هذه الحالة نادرة الحدوث لأنها تخص مجموعة كبيرة من 
الأفراد وتحتاج إلى إيديولوجية متكاملة و منسقة . 

وإذا أخذنا بعين الإعتبار مستوى نضوج شخصية التلميذ في هذه السن» 

فإننا نستبعد وقوع هذه الحالة . 


ويمكئنا : تلخيص ذلك كمايلي : 





: يمكننا أن نوجز ما جاء معنا ضمن هذه النظرية كما يأتي‎ - ١ 
: كذ عحالة الأؤس عبد التلميك عدم‎ 
. أ الأ هرف وسائل عقن أعداف فيه البرامج المدرسية‎ 
. ب تناقض أهداف التلميذ مع أهداف القيم المدرسية‎ 
. ج يرفض التلميذ أهداف القيم المدرسية‎ 
. د-يرفض أهداف و وسائل تحقيق البرامج المدرسية‎ 
. ه ترفض المؤسسة المدرسية القيم البديلة التي يشكلها التلميذ‎ 
و-ترفض المؤسسة المدرسية الوسائل الخاصة التي يبتدعها التلميذ‎ 
ْ . لتحقيق أهداف القيم المدرسية‎ 
إن المدخل النظرياتي الأنومي يمكن من تقديم تأطير علمي سوسيولوجيا‎ 
لبحثنا » وتبرز أهميته و تتراءى حاجتنا إليه عندما قمنا بتكييفه من جهة مع‎ 
واقعنا السوسيوثقافي الجزائري » و من جهة ثانية مع طبيعة بحثنا الذي يتوجه‎ 
. نحو دراسة مجتمع خاص ومحدد في الزمان و المكان هو المجتمع المدرسي‎ 
لقداستعرنا الأهداف الثقافية وجعلناها أهداف القيم المدرسية و استعرنا‎ 
الوسائل الإجتماعية و جعلناها الوسائل المشروعة .و ضمن هذين القطبين‎ 
إستطعنا أن نموقع بحثنا ضمن جزئه السوسيولوجي و بقى علينا أن نكمل‎ 
. موقعته عندما نضيف إليه مدخلا علم نفس - إجتماعي‎ 
؟. 7517 النظريات الاجتماعية النفسية‎ 
نظرية المخالطة الفاصلة‎ 
تدخل هذه النظرية ضمن فتئة النظريات الاجتماعية النفسية المفسرة‎ 
للسلوك المنحرف» فهي تدمج الاتجاهين النفسي و الاجتماعي في إطار‎ 
. موحد لمقاربة مثل ذلك السلوك‎ 
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أهم مقولات هذه النظرية تتمثل في : 

يعد السلوك الإجرامي سلوكا متعلما بنفس الطريقة التي يتم من 
خلالها أي سلوك آخر. كما يتم التعلم من خلال مواقف اجتماعية» ومن 
خلال الاتصال بين الأفراد المشتركين في تلك المواقف . وأيضا يتم القدر 
الأكبر من التعلم من خلال الاتصال بين الأفراد ذوي الأهمية لنا. و عليه 
فالسلوك الإجرامي يحدث عندما يميل ثقل القيم المرتبطة بسلوك معين في 
اتجاه مخالفة القواعد القانونية. و أن وجود عدد كبير من الجماعات 
والثقافات في المجتمع يزيد من إمكانية تعلم أغاط مختلفة من القيم 
و اموا 
نظرية التفاعلية الرمزية 

تعد نظرية التفاعلية الرمزية ‏ وهي نظرية اجتماعية نفسية ‏ من أحدث 
الأكاهاك اللطزية فى عدون لسكا عق ويلخص « بلومر) القضايا 
الأساسية للتفاعلية الرمزية فى ثلاث مقدمات » الأولى أن الكائنات تسلك 
إزاكالاكاودي عبو هه ااتطري هيدنه الاقيا مانن معاني ظاهرة لهمء 
والثانية أن هذه المعاني هي نتاج التفاعل الاجتماعي في المجتمع الإنساني » 
الثالثة أن هذه المعاني تتعدل و تتشكل خلال عملية التأويل التي يستخدمها 
كل فرد في تعامله مع الرموز التي تواجهه . 

وتظهر عملية التفاعل الإجتماعي ضمن منظور التفاعلية الرمزية عند 
تافل مسجتويعة جر لتحاو« تيعار دهن ف 


. -الذات الاجتماعية‎ ١ 

الفرد. 

المجتمع . 

5 - طبيعة السلوك الخارجى للفرد . 

ولإأ يكنات نك اطقية الحالفلة القانيية فاشني ره الول للف 
تلاميذ المرحلة الثانوية في الجزائر » غير أن واقعنا الراهن يدفعنا لملاحظة أن 
أقرب اطار نظري مفسر-ضمن المدخل السوسيولوجي البسيكولوجي لتلك 
الظاهرة يتمثل فى التفاعلية الرمزية . 

و مكنا ديد القولات |الرك ب النطرية اللبوالظة الوامدلة ف الدقناط 
التالية : ْ 

. البشر مخلوقات اجتماعية » و سلوكهم نتاج لبيئاتهم الاجتماعية‎ -١ 

تطرح البيئات الاجتماعية القيم الثقافية و التعريفات التي تحكم سلوك 

الأفراد الذين يعيشون فيها. 








١‏ - يؤدي إنهيار أو تفكك بنية الحياة الاجتماعية إلى إصابة المئؤسسات 
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الا 


الأساسية في المجتمع بخلل وظيفي يتمثل في لا شخصنة العلاقات 
الاجتماعية . 

هذا الخلل يؤدي إلى أن تصبح القيم التي تقدمها تلك المؤسسات 
مفككة و غير منسقة نما أدى إلى ظهور تعريفات متعددة عن السلوك 
السوي و استمرار هذا التفكك والتعريف المتضارب للقيم يؤدي 
إلى إحتمال وقوع صراع . 


الشكل رقم (؟١)‏ النظرية الفتاعيلة الرمزية 





؛ - يقع السلوك الانحرافي أو الإجرامي ‏ بصفة عامةعندما يتصرف 
الفرد ‏ طبقا - لتعريفات تتعارض أو تتصارع مع تعريفات الثقافة 





يمكننا تطبيق أهم هذه المقولات على بحثنا كما يلي : 

١‏ تشكل البيئة المدرسية من خلال القيم التي تنتجها ‏ نوع السلوك 
الذي يتماشى و القيم الاجتماعية السائدة و المعترف بها . 

١‏ تحدد هذه البيئة المدرسية تعريفا دقيقا لنموذج السلوك الذي يجب 
غلى التلمَيدٌ أن يتبعة 

يؤدي الخلل في وظائف المؤسسة المدرسية إلى خلل في سلوك 
التلميذ المنتظر . ْ 

5 - عندما يقع التلميذ في مشكلة اتصال في بيئته المدرسية مع مجموعة 
القيم التي تمثلها وتنتتجها ‏ يصبح سلوكه منحرفا عن أهداف المؤسسة 


اوري 
+ 
+ 
تعرف 


ا 


]>[ مسا 





عاسيق مكنا أن لسخاضن ما يلى : 
نواحي » نفسية جسدية ومعنوية مستخدما في ذلك أساليب غير 
شرعية . 
؟- يتميز العنف بالإيذاء اللفظي و البدني مع توافر النية و القصد. 
0 يفسر علماء الاجتماع ظاهرة العنف من خلال العديد من المداخل 
نظرر به » الثقافه الخاصة » صهة المشايئة» الخ 
النظرية كالوصم» الثقافة الخاصة » الفرصة المتباينة» الضبط 


3,7” 








الاجتماعي و التعلم الاجتماعي, أما المدخل السوسيولوجي ‏ 
السيكولوجي فإنه يعتمد على تفسير الظاهرة من خلال المخالطة 
الفاصلة و التفاعلية الرمزية . 

4 - إن كلا من نظرية الانومية و التفاعلية الرمزية هي الأقرب تفسيرا 
لظاهرة العنف في الواقع الجزائري . ْ 


كلا 


الفصل الثالث 


القيم المدرسية ودورها في عملية 
الضبط الاجتماعى لسلوك التلاميذ 


اا 
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*. القيم المدرسية ودورها في عملية الضبط 
الاجتماعى لسلوك التلاميذ 


بي 


مهيد 


يقاس أداء المنظومة التربوية بمجموعة من المؤشرات» من أهمها نسب 
النجاح ‏ أو العكس - الإخفاق . وإننا نحاول أن نستوضح أداء منظومتنا 
التربوية الجزائرية من خلال هذين المؤشرين الرئيسيين» كما سنعتمد على 
بعض المؤشرات الفرعية الأخرى . وهدفنا من ذلك هو الربط بين مظاهر 
الإخفاق_من خلال معاينة إحصاءات رسمية ‏ وانحراف التلاميذ من خلال 
أساليب عنفهم » كما سنربط النتائج المحصل عليها من خلال تحليل القيم 
التي تشملها البرامج المدرسية مع اتجاهات العنف عند التلميذ» ذلك أن قيم 
المؤسسة المدرسية تهدف_من ضمن ما تهدف إليه ‏ إلى جعل سلوك التلاميذ 
متوافقا مع القيم التي يتبناها المجتمع ‏ بشكل عام والثانوية ‏ بشكل خاص - 
وكل إخفاق في تحقيق مثل هذا التوافق يؤدي إلى إخفاق النسق التربوي في 
حد ذاته . وتبرز -إذ ذاك ‏ سلوكات غير متكيفة مع اللوائح والتنظيمات 
التزبوية امعتميدة قد تشعما خاى سل وكات متحرقة كالعتفت؛ 


١."‏ واقع التعليم في المؤسسة المدرسية الجزائرية 


ينقسم التعليم الجزائري إلى : 
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1 التعليم الأساسي الإجباري و المجاني و الذي يدوم 4 سنوات مقسمة 
إلى ثلاث مرا 80 . 

”" -التعليم الخاص بالطور الأول (يدوم لاسنوات) . 

4 التعليم الخاص بالطور الثاني (يدوم #سنوات) . 

4 التعليم الخاص بالطور الثالث (يدوم "سنوت) . 

. التعليم الثانوي العام و التقني‎ ١ 

. التعليم العالي‎ ٠ 

الب التعليم الهنى. 

وتتحدد إجبارية التعليم الأساسي رسميا من ١‏ إلى ١5‏ سنة» في 
حين أنه في الواقع يمتد من 5 ٠‏ إلى ١9‏ سنة . ويرجع ذلك بشكل أساسي إلى 
نسبة الإعادة التي تخص التلاميذ المتمدرسين ابتداء من السنة السادسة 
أساسي . ويلاحظ تناقص نسبة التمدرس من مرحلة إلى أخرى» فهي 
مرتفعة في المرحلة الأولى ومتناقصة في المرحلتين الثانيتين . فحسب تقويم 
ال(021058)) 7" : فإن النسبة الفعلية للتمدرس في التعليم الأساسي محددة 
ب287/ » كما أن الفرق بين تمدرس الذكور و الإناث جد ضعيفة (17/ ) . فى 
القايا. مجان تومن الفريوق ف ققب التمارتيى في تانيع لاوما 
خَسِي الولايات )من + إلى 7/95 . 


(:) هذا التقسيم يعتمد على تنظيم التعليم في الجزائر وفقا لما جاء في أمرية ١5‏ أبريل 
5 و وليس على التعديلات الجديدة التى أدخلت على المنظومة التربوية . أنظر 
فصل الملاحق للإطلاع على محتوى هذه الأمرية بشكل من التفصيل . 
:0101 16011626101 06 161311126102 :" 1)0181لذانا_1" عل وتقوط وعد[ اممم1]3 (1) 
12.11 1110:1717/177.36-1212[7-1 : 2000.15 مد" _ كناما 


15 سنة ولكن في الواقع هذه الفئة العمرية تمتد من ١5‏ إلى ١‏ "سنة» 
التمدرس في التعليم الثانوي يمس بالكاد ثلث مجتمع التلاميذ المتراوحة 
أعمارهم من ١6‏ سنة إلى ١8‏ سنة ) 70/ في التعليم الثانوي» 5/ في التعليم 
التكنولوجي و 7/ في التعليم التقني . 
١. *‏ . ١وضعية‏ التعليم الثانوي في الجزائر 

يتضمن التعليم الثانوي ثلاثة أغاط : 

- ثانويات التعليم التقني . 

- ثانويات متعددة (عام و تقني) . 

هذا التعليم يستقبل //5٠‏ من التلاميذ المنحدرين من التعليم الإكمالي» 
ولمقاربة وضعية التعليم الثانوي في الجزائر فإننا سنعتمد على مجموعة من 
المؤشرات نتبين من خلالها أوجه القوة و الضعف في هذا النمط من التعليم . 


هذا المؤشر يذل على:مدئ جاعة النسق العربوئ» ففى ١995:‏ نيدت 
الفاوتة ين سي العام عي القن أن اك اجدوشر البالعين 14 
سنة بنسبة 5 7/ » متبوعة بالبالغين ١8‏ سنة- أي الذين تابعوا دراستهم 
بشكل عادي ‏ بنسبة 7 , 77١‏ وفي النهاية التلاميذ البالغين من العمر ٠١‏ 
نين (الذين اعادو لزوين) شنية» بان تود يع هلم لعي رظهر أن تست 
جاح التلاميذ الذين تعدوا السن العادية للتمدرس بلغت 591,/8/ من 


م 


مجموع | 7 لمتحصلين على الشهادة. في المقابل فان الذين تحصلوا على شهادة 
دون أن يبلغوا السن العادية ١/(‏ سنة) بلغت نسبتهم 5٠‏ ,4/ 27 


" - مؤشر النجاح حسب الشعب 


ظهرت النتائج في العام الدراسي 3/8 ١444‏ التغير الكبير حسب 
الشعب» فقد تبين أن الشعب العلمية سجلت اكبر نسبة نجاح( ٠‏ 0./ )متبوعة 
بالشعب الأدبية(8 , 5 7/ ) ثم الشعب التكنولوجية (1,7/ ) و أخيرا 
الشعب التقنية ب(/,4/ ) فقط. 

وبنظرة أكثر عمومية فان الفروع العلمية سجلت تراجعا في نسب 
النجاح حسب السنوات: فقد انتقلت من /560,١‏ في العام الدراسي 
14945-11 إلى 5 , 7/5٠‏ في العام الدراسي /99١-1999م..‏ 

عند مقارنة الشعب السنوات فإننا نلاحظ ما يلي : 

١‏ -الشعب العلمية سجلت النسب التالية في النجاح في شهادة 
البكالوريا : نه 7 في 557 159-3م20 14 في1956: 
5م و50,15/ في /1144-198م. 

؟ -هذه النسب تعتبر جيدة مقارنة بالشعب الأدبية التي سجلت النتائج 
العالل وات او وقبة ا في شين الخروات 
المذكورة سابقا. ْ 

"٠‏ أما الشعب التكنولوجية فقد سجلت ارتفاعا مشهوداء فقد سجلت 
نسبة 28,7 في العام الدراسي ١199-١9/8/‏ . 


ع5 ---10011621101- 17177177 :ماغط 1) 
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الشعب التقنية سجلت النتائج التالية : 5 , 757 في العام الدراسي 
145-١7‏ انتقلت هذه النسبة إلى ه , 5 /١‏ في العام الدراسي 
5-65 9 في العام الدراسي ١99441-198/8‏ سجلت 
ا 


شر الإعادة في التعليم الثانوي: 
50000 
*7/ ” من عدد التلاميذ المتمدرسين فى السنة الثالثة ثانوي .)١999-١49/4(‏ 
ولتوضيح نسب المعيدين حسب المراحل الدراسية الأساسية» يمكننا 
الاستعانة باالجدول التالى : 


جدول رقم )١(‏ 
نسب الإعادة في التعليمين الأساسي والثانوي 7©) 


104414111995 149*-1 0 


لدي 
/ 7 / 





)1( 


5 --100116211011- 17/177177 :خط :011 )0 
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هذه النسب توضح أن الإعادة تكثر في السنوات النهائية لكل 
طورء وهي مراحل مهمة في مسار تمدرس التلاميذ على اعتبار أنها مراحل 
انتقال من مرحلة تعليمية إلى أخرى . (أنظر الجدول فى السنوات : 
السادسة» التاسعة والثالثة ثانوي). 


*.؟ تحليل محتوى البرامج المدرسية 


إن البرامج المدرسية هي جزء من كل» و الكل هنا هو النسق التربوي 
لذلك فإن الاختلال الذي قد يصيب النظام التربوي سيؤدي إلى خلل داخل 
الأهداف المحددة لتلك البرامج . من هنا وجدنا أنه من الضروري أن نحاول 
مقاربة مجالا من مجالات الاختلال الذي أصاب المنظومة التربوية 
الجزائرية . و هذا المجال هو الإخفاق المدرسى عند التلاميذ باعتباره مؤشرا 
هنا عل وم همه أشرية. ْ 
و كل القيم من خلال تحليل محتوى منهاج الطور الآول”: 
الأهداف التعليمية لمنهاج الطور الأول : 
١‏ تمكين الطفل من اكتساب وسائل التعلم و التواصل . 
فكيلهنة امتكمال أسيات التمو التق الر كن 
اندي ةعداخ ةالشكر المعيدة لزنيو سملة الندر نظا الخد 
والمقارنة والتعليل البسيط . 
؟ ‏ تمكينه من حفظ مجموعة من السور و الآيات القرآنية الكريمة. 
والأحاديث النبوية الشريفة التي تغرس في نفسه الروح الدينية» 
وتنشئته على القيم الإسلامية . 


(:) تحليل محتوى المناهج المدرسية بالاعتماد على المنهاج الرسمي لوزارة التربية الوطنية . 
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إكسابه العادات الصحيحة و الأخلاق الاجتماعية و الوطنية . 

1 -تربيته على حب العمل اليدوي . 

- الوصول به إلى تذوق الأغاني و الآلحان و الرسوم . 

/-جعله قادرا على اكتشاف و فهم المحيط الذي يعيش وقائعه المختلفة . 
4 تنمية حب الإطلاع لديه و تدريبه على كسب المعرفة بوسائل في 


4. 


مستواه . 
أ- وظائف و أهداف تعليم التربية الإسلامية في المرحلة الأولى من التعليم الأساسي 
١‏ -ترسيخ العقيدة الإسلامية في نفس التلميذ. 
١‏ العمل على غرس العاطفة الدينية و الخلقية في نفس الطفل . 
العناية بتنشئة الطفل على حب المبادئ و القيم الإسلامية . 
5 تنشئة الطفل على العمل » مع الإتقان. 
تعويده العمل الجماعي . 
؟ ‏ تربيته على حب النظافة . 
با تقش عن حا وظنة:. 
8 دعوة التلميذ إلى احترام الشخصية الإنسانية . 
4 جعله يفهم بان حقوقه تنتهي عندما تبدأً حقوق غيره . 
تند شعوو وين الو اجو القتام اند 
١‏ تعويده التحلي بالصفات الفاضلة و المزايا الحميدة. 


ب - أهداف تعليم التربيةالإجتماعية في المرحلة الأولى من التعليم الأساسي 
الطور الأول:السنة الثالثة 
الأهداف: 
أ تمكين الطفل من ملاحظة المحيط الذي يحتك به . 
ب جعل الطفل يفهم بعض الظواهر في محيطه القريب . 
ج ‏ جعل الطفل يكشف العلاقات الموجودة بينه و بين الإنسان . 
د -تدريب الطفل على الاكتشاف و المقارنة و التعليل . 
ه ‏ تنمية حب الاطلاع لديه. 
و تعريف الطفل بقواعد مجتمعه و احترامها. 
ز- تنمية روح التضامن و حب الوطن لديه . 
3٠ 7."‏ القيم من خلال تحليل محتوى منهاج الطور الثاني 
(الستوايف وت وه رسع لاد أساسن) 
من خلال تحليل منهاج مادة أو مجموعة مواد » يمكننا أن نكشف مايلي : 
١‏ -أغراض المادة. 
؟-أهدافها. 
#اتقياميدها : 
١‏ التربية الإسلامية السنة الرابعة 
وردت أهداف المادة في المنهاج كمايلي : 
١‏ -في القرآن الكريم : 


كم 


ع 


أ الحفظ . 
ب فهم المعاني . 
؟-في الحديث الشريف:: 
أ حفظ الأحاديث الشريفة . 
ب - استخلاص المعاني . 
٠‏ في العقائد : دراسة مجموعة من الموضوعات . 
5 - في العبادات : 
أ مواصلة التعويد على مجموعة من العبادات . 
ب-مواصلة التعريف بأحكام الزكاة » الحج . 
ج إظهار هذه العبادات في السلوك . 
في تهذيب السلوك : 
أ مواصلة دعم مجموعة من القيم الأخلاقية . 
ب-دراسة مجموعة من الموضوعات . 
- القيام بالواجبات و التكاليف الشرعية . 
- معاملة الجيران معاملة حسنة . 
احترام الغير . 
عفن العمل 
حسن التصرف بالأموال . 
رين "كريد انع مدرو السام ادرو المي 
٠‏ جعل التلميذ يدرك أن سلامة الإنسان تكمن فى سلامة البيئة 
والحاففة عا ْ 


/ا/ 


4 حث التلميذ على حفظ الآيات القرآنية و الأحاديث النبوية المقررة 
والسور الثلاث الأولى من جزء «عم» و استخلاص المعاني 
التوجيهية و العبر منها . 

 "‏ التربية الإسلامية السنة الخامسة 
١‏ -في القرآن الكريم : 
أ الحفظ . 
دو الحعة الشيووه 
حفظ السور. 
حفظ الآيات(محددة) . 
ب- فهم المعني الإجمالي للسور. 
؟ -في الحديث الشريف : 
أ حفظ مجموعة سور . 
ب استخلاص المعاني . 
"- في العقائد : 
أ-دراسة مجموعة من المواضع . 
ب استخلاص العبر . 
5 - في العبادات : 
أ التعويد على العبادات . 
ب التعريف بأحكام الزكاة» الحج . 
ج إظهار هذه العبادات في حياة الإنسان . 
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في تهذيب السلوك : 
أ مواصلة دعم مجموعة من القيم الأخلاقية . 
ب -دراسة مجموعة من المواضيع (محددة) . 

أهداف ومضامين السنة الخامسة: 

مادة التاريخ : 

١‏ التعرف على جبهة وجيش التحرير الوطني 

" - تقديم صورة واضحة و مشرفة لثورة التحرير و إبراز مقاومة الشعب 
الجزائري للاستعمار الفرنسي . 

٠‏ تزويد التلميذ بالمصطلحات و المفاهيم الدالة على الوقت و الزمن 
لاستعمالها بدقة. 

؛ ‏ جعل التلميذ قادرا على تمييز الماضى البعيد من الماضى القريب 
رالافى التارمى من الاين لخدي ْ 

4 تدريب التلميذ على الحصول على المعلومات و استغلال الوثائق 


بجميع أنواعها . 
١‏ جعله معتزا ومقدرا لشهداء الثورة التحريرية و متخذا إياهم كنماذج 


-تأكيد اعتزاز التلميذ بالانتماء لوطنه و الافتخار بما حققه شعبه بفضل 
ثورة التحرير. 


د أهداف ومقيانين السنة السادسة: 


الأهداف : 
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تزويد التلميذ بثقافة تاريخية تمكنه من فهم المحيط الاجتماعي والسياسي 
والاقتصادى والثقافى وذلك ب: 

1 | تمكين التلميذ من التعرف عن أوضاع الشعب الجزائري و مكانة الجزائر الدولية 
قبل الاحتلال الفرنسي . 

إبراز مرامى السياسة الاستعمارية و كشف الأعمال التى مارسها بغية إبادة 
الشعب الجزائري والقضاء على عقيدته و الاستيلاء على ثرواته . 

تقديم صورة واضحة ومشرفة عن المقاومة الشعب الجزائري للاستعمار 
الفرنسي . 

د | تعريف التلميذ بأبطال المقاومة الوطنية وإبراز بطولاتهم ليكونوا له قدوة وعبرة . 
5 تعزيز انتماء الطفل إلى الجزائر و تنمية الروح الوطنية . 

تمكين التلميذ من فهم وتطبيق المصطلحات والمفاهيم والمهارات المكتسبة خلال 
السنة الخامسة . 

تدريبه على العمل التاريخى» وإشعاره بأن الحدث التاريخى لا يمكن معرفته 
إلا بواسطة الوثائق ولا يمكن فهمه إلا بالرجوع إلى الأسباب والبحث عن 
تدريب التلميذ على كيفية البحث على المعلومات واستغلال الوثائق بجميع 
أنواعها وكتابة تقارير عن زياراته ومشاهداته واستجواباته . 


(السنوات : لا ل اساسى ). 


١‏ - منهاج التربية الإسلامية 











منطلقات المادة في الطور الثالث : 
ينطلق منهاج التربية الإسلامية في الطور الثالث من المبادئ التالية : 
مرااغاة مكعيياث التلمنن السايقة؛ 
” -اعتبار أن التربية الإسلامية وسيلة لتكوين شخصية الطفل المتكاملة 
عن طريق العقل و تصليح و تهذيب المهارات و توسيع الخبرات . 
''- اعتبار جهود التلميذ الموزعة على مواد مختلفة . 


أت 



































تجنب التوسع الحلزوني في هذا الطور لصالح التوسع الأفقي» أي 
أن المواضيع التي تطرق في سنة لا يرجع إليها في سنة أخرى . 
- مجالات التربية الإسلامية فى الطور الثالث 
١-العقيدة.‏ 
و الشويعة, 
ا 
القرآن الكريم و السنة النبوية . 
أهداف التربية الإسلامية فى الطور الثالث 
١‏ - تعضيد مكتسبات التلميذ و العمل على تثبيتها . 
؟ - تكوين الشخص المؤمن بدينه و العرف بأحكامه و العامل بتعاليمه 
والمعتز بعقيدته . 
٠‏ تحصين التلميذ فى هذه المرحلة ضد التيارات المناوئة للمبادئ 
الإسلامية والخرافات و المعتقدات التي قد تنسب إلى الإسلام 
زورا. 
4 - التأكيد على بعض الجوانب التي يدعو إليها الدين الإسلامي من 
الخاصة وعلاقات بعضهم في جميع الحالات . 
” -توعية التلميذ بخطورة الانحلال والتزمت والتعصب و آثارها السلبية 
على الحياة الاجتماعية العامة . 
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جعل التلميذ يدرك أهمية العبادات و الآداب الإسلامية في التكافل 
الاجتماعي . 

4 التأكيد على أن الدين الإسلامي عقيدة وعبادة» وسلوك ووسيلة 
نال الداكادت المصداعية العريصة: 

- أهداف و مضامين السنة السابعة:العقيدة 

: تصحيح مكتسبات التلميذ وتثبيتها في المجالات التالية‎ ١ 
أ«الشريعة:‎ 
. ب_الخلق‎ 
. ج_القرآن و السنة النبوية‎ 

١‏ جعل التلميذ يدرك حاجة البشرية إلى رسول يهدي الناس وينظم 
أمورهم الدينية والدنيوية . 

الوصول بالتلميذ إلى إدراك أن القرآن و السنة النبوية مصدر الشريعة 
الإسلامية. 

؛ - تعريف التلميذ بأهمية الطهارة صحيا و اجتماعيا . 

4 تعريف التلميذ ببعض مواقف الرسول في المجتمع : 
أ السلم. 
ب المؤاخاة . 
ج- الشورى . 
د العفو عند المقدرة . 
ه ‏ جعل التلميذ على الاهتداء و الإقتداء بالسيرة النبوية . 
و-غرس الأخلاق الحميدة و السلوكات الاجتماعية الإيجابية في 

تسن التلفيلك: 
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أهداف و مضامين السنة الثامنة 
١‏ -دعم مكتسبات التلميذ وتوسيعها في المجالات التالية : 
أ العقيدة . 
ب الشريعة . 
ع تاك 
د القرآن و السنة النبوية. 
؟ ‏ تمكين التلميذ من حفظ الآيات القرآنية و الأحاديث النبوية المقررة 
والسؤة التالية (مجموعة مو السور): 
3٠‏ تثبيت الإيمان بوحدانية الله وقدرته . 
؛ -غرس العقيدة في نفس التلميذ قولا وقلبا وعملا. 
© جعل التلميذ يدرك أن محمد وَِِةِ رسول الله إلى الناس كافة . 
جعل التلميذ على الاهتداء و الإقتداء بالسيرة النبوية 
١‏ -تعويد التلميذ على أداء العبادات والالتزام بتطبيق الشريعة في 
معاملاته . 
٠‏ تلقين التلميذ بعض المبادئ في الفقه ك : 
أ بناء الآسرة(الحقوق و الواجبات) . 
ب رعاية الطفل . 
ج_عقد البيع الصحيح . 
حمل التلميذ على الإقتداء بسيرة الخلفاء الراشدين و بعض الأعلام 
في الإسلام . 
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4 -غرس السلوكات الاجتماعية الإيجابية و الأخلاق الحميدة المطابقة 
لتوجيهات القرآن الكريم و السنة النبوية الشريفة في نفس التلميذ : 
أ البر بالوالدين : إيثار المصلحة العامة . 
ب - روح التعاون : و الاتحاد و التأخي و مساعدة الخير: 
ج ‏ الشجاعة و مواجهة الظلم والاستبداد و الجهاد . 
د التواصي بالصبر و الحق والصدق في القول و العمل . 


- مضامين السنة التاسعة 


الأهداف: 
١‏ مواصلة دعم مكتسبات التلميذ وتوجيهها في المجالات التالية : 
أ العقيدة . 
ب الشريعة . 
اا 
د القرآن و السنة النبوية . 
؟-تمكين التلميذ من حفظ الآيات القرآنية و الأحاديث النبوية المعتمدة 
في مجال العقيدة . 
٠‏ الوصول بالتلميذ إلى استيعاب الأفكار و المعاني التي تتضمنها السور 
في الآيات القرآنية و الأحاديث النبوية . 
5 نقيت ادعات: 
أ قدرة الله . 


جطاائه رووالك السعاوية: 
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تمكين التلميذ من معرفة : 
أدضفات المؤمن الصادق . 
ب وظيفة الرسل . 
أهمية إنفاق الأموال في سبيل الله . 
١‏ توجيه التلميذ إلى الاهتداء بالقرآن و السنة في سلوكاته. . 
تمكين التلميذ من معرفة أن الدين الإسلامي يعني بالأسرة و تنظيمها 
وريز اميه و( لجائفلة علق ايكيا دن للنكلفي الانمنا تل 
8 إبراز مضار بعض الآفات و أثرها في الفرد و المجتمع و تحذيره منها 
وحثه على الابتعاد عنها . 
4 تمكين التلميذ من الإلمام بالحركة الفكرية الإسلامية وتنظيم الشريعة 
بإيجاز بعض أعمال الأئمة الأربعة في تنظيم أحكام الشريعة . 
٠‏ -جعل التلميذ يدرك أهمية العدل في المجتمع و أثره في تماسك 
أفراده وتقدمهم . 
١‏ تمكين التلميذ من التعرف على دور المسجد في المجال الديني 
والثقافي والاجتماعي . 
"- القيم من خلال تحليل محتوى منهاج التاريخ للطور الثالث من التعليم الأساسي 
الأهداف الخاصة بالتاريخ في الطور الثالث: 
الجانب المعرفي: 
١‏ -تزويد الطالب بثقافة تاريخية تمكنه من : 
أ التعرف على مراحل التطور التاريخي للجزائر وبقية بلدان المغرب 
العربي . 


الحاجات الإنسانية فى الوقت الحاضر و فى الأزمنة السابقة . 
ج توضيح أثر العمل و العلم على الإنسان في تحسين طرق معيشته 
و تغيير معالم مجاله الجغرافي . 
؟ -إبراز آثر القيم الحضارية و الدينية على طرق تفكير الإنسان وتفاعله 
مع الأشياء المحيطة به . 
التعرف على نشأة وتطور النظم الاجتماعية مع التركيز على أثر 
الإسلام في ذلك . 
-إبراز المقومات الثقافية و الحضارية للشعب الجزائري عبر العصور . 
التعريف بأبطالنا وشخصياتنا الوطنية عبر التاريخ و إبراز جهودهم 
عن حدوده ومقاومة الاستبداد و الظلمء والاستقلال والاستعمار. 
الجانب المهاري: 
١‏ -تمكين لتلميذ من المفاهيم و المصطلحات التي تمكنه من فهم المادة و 
التعبير عن مكتسباته بلغة علمية واضحة . 
١‏ تنمية مفهوم السببية و التعليل التاريخي . 
٠“‏ تفسير الأحداث ونقدها نقدا موضوعيا. 
معرفة مكان الحصول على المعلومات (وطرق استغلالها) . 
4-قراءة ورسم الخرائط التاريخية و الأشكال البيانية . 
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الجانب الوجداني: 

. -غرس القيم الروحية و الثقافية الأصيلة‎ ١ 

. التفتح على الحضارات الإنسانية‎ ١ 

"'-تنشئة الطفل على حب الوطن وتوعيته بالدور الذي قامت به الجزائر 
ماضيا وحاضراء» وإقناعه بضرورة الدفاع عن وحدة الشعب 
ومقوماته. 

4 -احترام التراث التاريخي و الثقافي وربط الماضي بالحاضر و استشفاف 
المستقبل . 

6 الإحساس بمشكلات الأمة والعصر وتحديد المسؤولية تجاههاء 
والعمل على إيجاد الحلول لها . 


حت أهداف:ومضناية البنة الساعة 


الأهداف: 

١‏ -تعزيز المكتسبات المتعلقة بالحث » الزمن» السبب» و إثراء لغة الطفل 
ببعض المصطلحات المتعلقة بعلم الآثار . 

-التعرف على نوعية النشاطات التي مارسها الإنسان منذ ماقبل التاريخ 
مع إبراز الصراع مع الظروف البيئية و التطور التدريجي في عمليتي 
التأقلم ووضع أسس الحضارة الإنسانية . 

"'-ابراز قدم تعمير منطقة شمال إفريقياء وإبراز جهود إنسان هذه المنطقة 
في المساهمة في وضع أسس و إثراء الحضارة الإنسانية . 

تمكين التلميذ من فهم المداليل الدالة على الحضارة و مظاهرها 
وتوزيعها الجغرافي وتعاقبها الزمني وأهم مميزات كل حضارة . 


/ا4 


5 تمكين التلميذ من التعرف على مظاهر حضارة المغرب الكبير و إبراز 
مدى تفاعل الحضارة الأمازيغية مع الحضارات المجاورة . 

5 -التعرف على أهم الشخصيات التاريخية(السياسية» العسكرية» 
العلمية) . 

. التأكيد على روح الاستقلال و مقاومة السيطرة الأجنبية‎ ١ 

/-معرفة مكان الحصول على المعلومات» وتصنيفها وترتيبها و التعبير 
وترجمة بعض المفاهيم و الأحداث التاريخية بلغة بيانية(رسم. 
تخطيط) . 

- أهداف و مضامين السنة الثامنة 

الأهداف: 

١تمكين‏ التلميذ من اكتساب المصطلحات و المفاهيم و الحقائق التاريخية 

١‏ الاطلاع على تدهور أوضاع العالم القديم السياسية و الاجتماعية 
والدينية فى بداية العصور الوسطى . 

إدراك ضرورة التغيير الشامل للأوضاع السائدة آنذاك . 

- تتبع مراحل تكون الأمة الإسلامية وتطورها. 

5 إدراك غاية الرسالة الإسلامية في وضع الأسس الدينية و السياسية 
والاجتماعية و الثقافية للمجتمع الجديد. 
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5 -التعرف على أوضاع المغرب الكبير قبل الفتح ومواقف المغاربة من 
الإسلام . 

٠-التعرف‏ على مراحل تطور المغرب الإسلامى و اندماجه ضمن الأمة 
الإسلامية (سياسيا و اجتماعيا. . الخ). 

-إدراك مدى مساهمة المغاربة في نشر الإسلام في أوروبا و إفريقيا 
وإثراء الحضارة الإسلامية العربية . 

4 التعريف بالشخصيات الإسلامية ( فى المغرب و المشرق)السياسية 
والعسكرية و الدينية و العلمية. 

٠‏ -التعرف على مدى مساهمة المسلمين فى إثراء الحضارة الإنسانية 
وترقيتها . 

١‏ -إدراك العلاقة بين التفكك السياسى للمسلمين و بدء العدوان 
الخارجي عليهم . 

١”‏ -التأكيد على أن المنجزات الحضارية ما هي إلا نتيجة مجهود مشترك 

. إثارة حب الاطلاع و البحث على المعلومات و أساليب تنظيمها‎ ١ 

١4‏ -غرس القيم الروحية و الثقافية الأصيلة ومحاربة أو تصحيح الأفكار 

6 جعل التلميذ يعتز بمساهمة المغرب الإسلامى فى بناء الحضارة 
العربية الإسلامية . 


ل 


- أهداف ومضامين السنة الثامنة 
الأهداف: 
تمكين التلميذ من معرفة ملامح التاريخ الحديث و المعاصر بتتبع أهم 
التحولات السياسية والاقتصادية و الثقافية والاجتماعية و لتحقيق هذه الغاية 
ينبغي : 
١‏ -التأكيد على أن نهضة أوروبا قامت على أساس تبنى وتطوير التراث 
الإنسانى عامة و التراث الإسلامى خاصة . 
؟ ‏ التعرف على مظاهر التغير الاجتماعي و الاقتصادي و السياسي 
والثقافي في أوروبا وأثر ذلك في الإنسانية بصفة عامة وفي الشعوب 
التعرف على أهم المشكلات التي عانى منها العالم الإسلامي 
ومحاولات معالحتها. 
؛ -إبراز الدور الذي لعبته الجزائر للدفاع عن المسلمين و التصدي 
للاستعمار الأوروبي. 
4 التعرف على كفاح الشعب الجزائري من أجل الوحدة الوطنية 
واسترجاع الاستقلال وتصحيح بعض المفاهيم الخاطئة . 
التعرف على صانعي أحداثه التاريخية و الاقتداء بهم . 
1 تعميق إحساس التلميذ بانتمائه العربي و الإسلامي» وبأهمية 
التضامن الإنساني . 


4 تنمية المهارات العقلية يبمستوياتها المختلفة» كتذكر الأحداث 
وتفسيرها و إدراك العلاقة بينهاء وإصدار أحكام عليها بموضوعية 
ف التمبية بين الآراء الشخصية والحقائق التارييخية: 

4 استخراج المعلومات من مصادرها وعرضها للمناقشة و التعبير عنها 
بلغة وظيفية . 

٠١‏ -التعويد على حب القراءة وزيارة المتاحف للتعرف على تاريخ 
الجزائر وثقافتها . 

*- منهاج التربية الاجتماعية للطور الثالث من التعليم الأساسي 

الأهداف العامة للطور الثالث: 

١‏ -تنمية الروح الاجتماعية التي تتمثل في حسن التعامل مع الآخرين 
ومعرفة الحقوق و الواجبات التي يلتزم بها التلميذ إزاء نفسه 
ومجتمعه . 

"-توعية التلميذ بمفاهيم ' حقوق الإنسان ' وشرح أبعادها وتربيتهم على 
احترامها وفرض العمل بها و الاستعداد للدفاع عنها و ذلك من 


#اتعروفت لقا ارال مدا بق اللداريةى الاتقدياف ةو الالتم ان 
وطنه وإبراز وظائفها. 


؛ ‏ العمل على تنشئة التلاميذ وتوجيههم توجيها سليما. 

4 إيقاظ معاني الوفاء و الإخلاص للوطن ولمبادئ ثورة أول نوفمبر. 

١‏ -تربية التلميذ على الالتزام بالعمل من أجل المحافظة على الوحدة 
الوطنية . 
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1 تعويد التلاميذ بدوائر انتمائه و أبعاده : 
أ المغاربي . 
ب العربي ‏ الإسلامي . 
ج الإفريقي . 

تعويد التلميذ على الجرأة في إبداء الرأي . 

4 تعريف التلميذ ببعض المنظمات الدولية ونشاطاتها الإنسانية . 

٠‏ - تدريب التلميذ على استعمال مختلف الوثائق الإدارية التى لها 
صلة بحياته اليومية . ْ 

١١‏ -ترغيب التلميذ في البحث و جمع المعلومات من مصادرها و تدريبه 
على كيفية استغلالها . 

- أهداف و مضامين السنة السابعة 

الأهداف: 

يهدف منهاج السنة السابعة أساسي إلى تحقيق مايلي : 

١‏ -استثمار مكتسبات الطفل السابقة بالتركيز عليها و توسيعها وتدريبه 
على استخدامها في حياته . 

؟-إعداد التلميذ لتخمل المسؤولية وتشجيعه للانتخراط في الحياة 

تعريف التلميذ بالخطط الإنتاجية وتزويده بالمعلومات العامة حول 


العالم . 


؟ -إعداد التلميذ لمسايرة تغيرات و تطورات محيطه . 


«تدزيك التلتيذ على استعهال ومل+:الوثائق الأقارية المداولة: 

5 - تدريب التلميذ على قراءة و تفسير الجداول الإحصائية . 

تعويد التلميذ على البحث وجمع المعلومات وكيفية استغلالها . 

4 بث روح الاعتزاز في نفوس الأطفال بما للدولة الجزائرية من مكانة 
مرموقة في بناء المغرب العربي . 

أهداف ومضامين السنة الثامنة 

الأهفاداف: 

١‏ -لفت انتباه التلميذ إلى أهمية اللامركزية في التنظيم الإداري وإشعاره 
بمزاياها وفوائدها فى التنمية الوطنية . 

5 إيزاق ذو المؤسسات الاجتماغية والاقتصادية فن التدمية التوطنية 
وتدريب التلميذ على التكيف مع هذه المؤسسات ليدرك فوائدها 
بالنسبة له وللمجتمع . 
فلن كنقية التعلاليا: 

؟ -غرس روح النضال في نفس التلميذ قصد إعداده لتحمل المسؤولية 

4 بث روح الاعتزاز في نفوس التلاميذ بما للدولة الجزائرية من مكانة 
مرموقة فى المحافل الدولية ومن مواقف مشرفة تجاه القضايا العادلة 
في العالم . 


- أهداف ومضامين السنة الثامنة: 

الأهداف: 

١‏ -تعريف التلميذ بأهمية التنظيم العائلي و إبراز العلاقة الموجودة بين 
ظاهرة النمو الديمغرافي السريع و النمو الاقتصادي و الاجتماعي . 

١‏ إعداد التلميذ لأن يكون قادرا على اتخاذ مواقف إيجابية إزاء مختلف 
الوضعيات الحياتية التي يعيشها . 

"'-تزويد التلميذ بمفاهيم ومبادئ اقتصادية وإعداده للاندماج في الحياة 
الاجتماعية والاقتصادية. 

5 -تعريف التلميذ بالمؤسسات الإنتاجية الرئيسية وجعله يدرك أهمية 
التكامل بين مختلف القطاعات و الفروع و الوحدات الإنتاجية . 

5 تمكين التلميذ من قراءة الجداول الإحصائية وتفسير المعطيات 
الاقتصادية والاجتماعية واستخلاص النتائج . 

؟-تدريب التلميذ على استعمال الوثائق الإدارية المتداولة في المؤسسات 
والإدارات . 

جعل التلميذ يدرك أن التخطيط أداة للتنمية الشاملة . 

8 إبراز مكانة الجزائر في المحافل الدولية ومواقفها تجاه القضايا العادلة 
في العالم . 


(السنوات "٠ ”.١‏ ثانوي) 
سنعتمد على مادة التاريخ دون الجغرافيا : 
١‏ منهاج مادة التاريخ”* 
إن الآهداف الرسمية لهذا المنهج (التاريخ و الجغرافيا)في المرحلة 
الثانوية محددة كما يلى : 
أ أن يتحكم في مفهومي الزمان و المكان من فجر الثورة الصناعية 
إلى ظهور بوادر نظام عالمي جديد . 
نوا أن سخواقيي (التلميذ)المفاهيم و المصطلحات التاريخية 
والجغرافية » ويحسن توظيفها أو استغلالها . 
ج أن يحلل النصوص التاريخية وينقدها ليستخلص منها المواقف . 
د أن يدرك التكامل القائم و المستمر بين التحولات التاريخية وآثارها 
على الأنشطة الاجتماعية و الاقتصادية و السياسية والثقافية . 
ه- أن يفهم جيدا أهمية توظيف المعارف المتحصل عليها من مختلف 
المواد التعليمية في حل المشاكل التي تطرح . 


0 » وزارة التربية الوطنية . 





ثانياً:منهاج التاريخ المرحلة الثانوية: 

المحاور محددة كمايلي : 

١‏ -المحور الأول: التحولات الكبرى في أوروبا و العالم خلال القرن 
وبداية القرن :١9‏ 
أ الواقع السياسي و الحضاري للعالم في أواخر القرن 18 . 
ب الثورة الصناعية بأوروبا. 
ج ‏ ظهور المذاهب السياسية و الاجتماعية و المبادئ القومية في 

أوروبا. 

دود القورة الفرشسية 5 7. 
ه ‏ حروب نابليون بونابرت الأولى التوسعية و انعكاساتها . 
و حصة تطبيقية . 
ز-المؤتمرات الأوروبية بين 6 187١-1١01‏ ونتائجها . 
ح_ثورات 1870 في أوروبا. 
ط ثورات 1858 في أوروبا. 
ك - الوحدة القومية الإيطالية في أواخر القرن ١1)14170(.‏ 
ل الوحدة القومية الآلمانية في أواخر القرن.9١‏ 

 "‏ المحور الثانى : تدهور الدولة العثمانية وبداية التنافس الأوروبى على 
متلكاتها : ْ 
أ ضعف الدولة العثمانية . 
ب - الامتيازات الأوروبية في الدولة العثمانية . 


٠ك‎ 


ج- المسألة الشرقية و التنافس الأوروبي على الدولة العثمانية . 
د حرب القرم و مؤتمر باريس 18057 . 
ها حصة تطبيقية . 
7" المحور الثالث : أوضاع الجزائر خلال القرن9 ١‏ وأبعاد الغزو 
الاستعماري الفرنسي : 
أ الوضع السياسي و الاقتصادي و الثقافي و الاجتماعي للجزائر 
في بداية القرن ١9.‏ 
ب - مكانة الجزائر الدولية و علاقاتها الخارجية . 
د الغزو الفرنسي للجزائر .187*٠‏ 
ه- منهاج التاريخ ‏ المرحلة الثانوية : 
و-المقاومة الوطنية المسلحة في الجزائر ١80٠0. 187٠‏ 
ز- توسع حركة المقاومة الوطنية بين ١810.186 ٠‏ 
ح السياسة الفرنسية في الجزائر بعد الاحتلال 1817/0-117٠‏ . 
المحور الرابع : أوضاع الوطن العربي في بداية القرن ١9‏ : 
أ النهضة العربية الحديثة . 
ب الحركات الإصلاحية . 
4 المحور الخامس : الاستعمار الأوروبي الحديث : 
أ الاستعمار الأوروبي الحديث . 
ب الاستعمار الإنجليزي في فرنسا . 
ج الاستعمار الفرنسي في آسيا. 


١٠١ /و‎ 


د حصة تطبيقية . 
ه الاستعمار الفرنسى فى إفريقيا. 
و-الاستعمار الفرنسى فى آسيا . 


السنة الثانية ثانوي(آداب): 
١‏ المحور الأول : التحولات الكبرى في العالم بين 1415-١1٠١‏ : 
أ أهمية الوطن العربى . 


ب الأوضاع السياسية للعالم في النصف الثاني من القرن ١9‏ . 

ج ‏ حرب 187١‏ في أوروبا وانعكاساتها على موازين القوى في 
أوروبا. 

د حصة تطبيقية . 

ها تطور المسألة الشرقية في النصف الثاني من القرن ١8‏ . 

و-الأزمة البلقانية ه/1/1//8-11 . 

١‏ المحور الثاني : تجدد التنافس الاستعماري على الوطن العربي: 
أ تطور الامتيازات الأوروبية في الوطن العربي 1115-141١‏ . 
تن داطتهاية الفوشية غلن توس 111 

ج_ الحماية البريطانية على مصر و السودان ١8/7-١/99.‏ 
د الحماية المزدوجة في المغرب الأقصى ١9417.‏ 

ه الاحتلال البريطاني لليبيا ١91١١‏ . 

و حصة تطبيقية . 


*المجون الثالق: الخوائز تحت الأذارة الاستعمارية الفرتشية اراد 
15ام. 
أ التنظيم الإداري الاستعماري للجزائر . 
ب - التنظيم الاقتصادي و المالي للجزائر . 
ج الواقع الثقافي و الاجتماعي للجزائر . 
د-ردود فعل الشعب الجزائري و تجدد المقاومة المسلحة . 
المحور الرابع : ظهور قوى استعمارية جديدة خارج أوروبا: 
أ-نمو الولايات المتحدة الأمريكية في النصف الثاني من القرن ١9‏ . 
بمو اليابان في النصف الثاني من القرن ١9.‏ 
4 المحور الخامس : الحرب العالمية الأولى ١918-19١5‏ م: 
أ الحرب العالمية الأولى 5١1918-191م.‏ 
ب نتائج الحرب العالمية الأولى . 
ج -مؤمر الصلح ١919‏ ومعاهداته. 
د عصبة الأمم المتحدة .191١1‏ 
ه ‏ العرب و الحرب العالمية الأولى . 
و-الجزائر و الحرب العالمية الأولى . 
1 المحور السادس : العلاقات الدولية ما بين 9١1979-191١م‏ 
أ الانتداب الأوروبي في الهلال الخصيب . 


ب - المقاومة في الوطن العربي . 

القضية الفلسطينية : 

ج الحركة الوطنية في الجزائر بين 191١9‏ 1919م . 

د الحركة الفاشية في إيطاليا . 

ه الأزمة الاقتصادية العالمية 1957١م.‏ 

و الحركة النازية فى ألمانيا . 

ز-النظام العسكري في اليابان. 

ح تطور الاتحاد السوفيتي 19194-1919م. 

ط _تطور الصين السياسى .١959-1١941١١‏ 

ي - مؤتهر ميونيخ 19178 . 

ك- التحالف السوفيتي الجرماني ١7‏ أوت 1974م . 
(علوم) المضامين 


١‏ -المحور الأول: التحولات الكبرى في العالم ١915-11٠١‏ م: 
أ أهمية الوطن العربي . 
ب حرب 187١‏ في أوروبا وانعكاساتها على موازين القوى 
ج تطور المسألة الشرقية في النصف الثاني من القرن ١9‏ . 
د حصة تطبيقية . 

١‏ المحور الثاني : تجدد التنافس الاستعماري على الوطن العربي: 
أ الحماية الفرنسية في تونس ١18/8١‏ م. 


ب الحماية البريطانية على مصر ١1849‏ م. 
ج الحماية المزدوجة على مراكش 917١م‏ . 
المبدور الغالك#اخدائز تحت الادارة الاستعنارية الفرسيية اد 
65ام: 
أ التنظيم الإداري الاستعماري للجزائر . 
ب التنظيم الاقتصادي و المالي للجزائر. 
ج ردود الفعل الوطنية و تجدد المقاومة المسلحة . 
د بوادر العمل السياسي في الجزائر . 
ه ‏ حصة تطبيقية . 
المحور الرابع : ظهور قوى استعمارية جديدة خارج أوروبا: 
أ-نمو الولايات المتحدة الأمريكية في النصف الثاني من القرن ١9‏ . 
بمو اليابان في النصف الثاني من القرن ١9‏ . 
المحور الخامس : الحرب العالمية الآولى :4١91١915-1١م‏ 
أ الحرب العالمية الأولى 5١1918-191م.‏ 
ب نتائج الحرب العالمية الأولى . 
ج_مؤتمر الصلح 9١9١م‏ ومعاهداته. 
د-عصبة الأتم . 
ه ‏ حصة تطبيقية . 
١‏ -المحور السادس : العلاقات الدولية مابين 9 ١91١-97194١م:‏ 
أ الانتداب الأوروبي في الهلال الخصيب . 
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ب المقاومة في الوطن العربي . 
ج القضية الفلسطينية . 
د الحركة الوطنية في الجزائر بين 4١191١-1914١م‏ 
ه ‏ حصة تطبيقية . 
و الحركة الفاشية في إيطاليا . 
ز-الأزمة الاقتصادية العالمية 95769١م.‏ 
ح الحركة النازية في ألمانيا . 
ط ‏ النظام العسكري في اليابان . 
ك الأزمات الكبرى التي سبقت اندلاع الحرب العالمية الثانية . 
ل مؤتمر ميونيخ 1918م . 
م-التحالف الجرماني السوفيتي 19194م. 
- تحليل برنامج التاريخ ‏ التعليم الثانوي 
المحاور محددة كمايلي : 
١‏ المحور الأول: المواضيع محددة كمايلي : العالم و الحرب العالمية 
الثانية: 
أ الحرب العالمية الثانية . 
ب - نتائج الحرب العالمية الثانية . 
ج - الجزائر أثناء الحرب العالمية الثانية . 
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؟ -المحور الثاني : التحولات الدولية بعد الحرب العالمية الثانية: 

أ الحرب الباردة : 9564١-19/84م.‏ 

ب التعايش السلمي . 

ج ‏ حركة عدم الانحياز. 

د حصة تطبيقية . 

7 المحور الثالث : الحركات التحررية في الوطن العربي و العالم: 

أ الحركة التحررية في الوطن العربي . 

ب حصة تطبيقية . 

ج- تطور القضية الفلسطينية . 

د الحركة التحررية في الهند الصينية . 

5 المحور الرابع الجزائر 1956١-19577١م‏ 

أ تطور الحركة الوطنية الجزائرية .5 60/0 

ب الثورة الجزائرية الكبرى أولا : اندلاع الثورة 4 01/8 . ثانيا 
مرحلة 08/55 (مرحلة التنظيم) . ثالثا مرحلة /0/ (76٠‏ حرب 
الإبادة) . رابعا: /7٠‏ 55 المفاوضات و الاستقلال. 

ج- قيام الجمهورية الجزائرية 955١م.‏ 

د تطور الجزائر من 194947-195757١م.‏ 

ه ‏ حصة تطبيقية . 

5 المحور الخامس : القضايا المعاصرة: 
أ تصدع المعسكر الشيوعي و نهاية الحرب الباردة . 
ب بوادر النظام الدولي الجديد . 
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٠. *‏ جداول تركيبية لمجموعة المواد والأطوار 
٠. ”.“‏ الطور الأول:مادة التربية الإسلامية 
الجدول رقم (؟ ) يوضح القيم ومضامينها في الطور الأول 


الإيمان 
التعاون 


محبة الآخرين 


عمل الثير 
قواعد الإسلام 
التعرف 
الطاعة 

حب الوطن 
السلوك الحسن 
العمل 

النظافة 

مراجعة الآيات 
العلم 

قواعد عامة 


المجموع 





من خلال هذا الجدول نلحظ أن 97 /1١1/,‏ من التكرارات انحصرت 
فى قيمة الإيمان 58 ,و /١5‏ فى محبة الآخرين و١5‏ ,؟١/‏ فى الحفظ . أما 
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الجدول . و بشكل عام فإننا نلحظ أن القيم التي يركز عليها هذا الطور تنحصر 
- أساسا ‏ في دعم قيم دينية و قيم مدرسية . 
وإذا عدنا إلى تحليل قيم مادة التربية الإسلامية في هذا الطور بأكثر 

تفصيل فإننا نستخلص مايلي© : 

يبرز أكبر تكرار للقيم في السنة الأولى بمادة التربية الإسلامية مرتكزا 
حول الحفظ بنسبة مساوية ل7591/57”/ تليها قيمة الطاعة و الانضباط بنسبة 
5 فى مجال السلوك . ولقد جاءت النظافة بنسبة١81/, 7/٠١١‏ فى 
بل شارك سا وموعة قن البسلوك لطيو الولو الزياة يكبي 
١‏ 8/ لكل واحدة منها . ثم جاءت قيمة احترام الغير بنسبة 4 , 1/5 وخيرا 
كانت نسبة /, 7/ لكل من طاعة الله وحب الوطن. 

لقد جاء التركيز على قيمة الحفظ » باعتبار أن القرآن الكريم يحتاج 

إلى أن يتم تمثله من طرف التلميذ في هذا المستوى العمري . كما بينت نسبة 
الطاعة والانضباط (77, 75 /)أن واضع هذه القيمة يريد أن يجعل التلميذ 
يتمثل قيم التكيف الاجتماعي منذ بداية الدراسة . 

أما القيم في مادة التربية الإسلامية في السنة الثانية فهي تبرز فيما يلي : 
كانت نسبة ٠‏ ”7/ متمركزة في مجال «القرآن الكريم»» متبوعة بقيمة «العلاقة 
مع الآخرينابنسبة © , 1/717 «قواعد العبادة»)ب١٠١/»‏ (الإيمان» ب0 , 7/ في 
مجال الحديث الشريف ونسبة 5/ فى مجال العقيدة فى قيمة الإيمان» 
وأعلت فببا لفقم وطاغة الوالنية ف 176 لكل واحدة مهاء يشكال 
عام فإن القيم التي تعمل البرامج المدرسية في هذا المستوى تتموقع ضمن 


() هذه النسب أخذت من الجداول الخاصة بتحليل القيم في الكتاب 
المدرسي . للتفصيل انظر فصل الملاحق . 
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محور بث قيم الطاعة و الالتزام بمجموعة من القواعد في السنة الثالثة برزت 
قيم التربية الإسلامية كمايلي : 
التعرف بنسبة 55 و/1١/متبوعة‏ بالإيمان/١1 2/١75‏ وأخذت قيمتا 
الحفظ ومحبة الآخرين نسبة 579 »/٠١‏ أما فيما يخص قيمتى عمل الخير 
و الإيمان فقد أخذتا نسبة 88 , 5./ لكل واحدة منها . ش 
أما «التعاون» فقد كانت نسبته /51 و١‏ 5/فى مجال الحديث الشريف 
مع قيمة «محبة الآخرين»» أما الطافة لق كدت 113 1 1 
بشكل عام نلاحظ أن هذه السنة بدأت تدخل قيمة التعرفء. إلا أن 
القيم بقيت ‏ بشكل عام تحافظ على محور الحفظ والطاعة و القواعد العامة 
للتكيف الاجتماعي . 
عندما ننظر للقيم في الطور الآول في مادة التربية الإسلامية فإننا نلحظ 
مايلي : 
-١‏ بروز قيمة الإيمان ,7١(‏ ١”7/7)باعتبارها‏ أعلى قيمة يراد للتلميذ أن 
يستوعبها . 
؟ - بروز قيمة العلاقة مع الآخرين كثاني قيمة يراد للتلميذ أن يلتزم بها 
س1 رو اعدف فمة الواف لسر 1 
"في المقابل فإن قيمتي طاعة الله وحب الوطن فقد شملتا نسبة 7 , /.٠‏ 
لكل واحدة منهما (وهي أدنى نسبة) . 
نستنتج من كل ذلك ما يلي : 
أ- يركز برنامج التربية الإسلامية للطور الأول بشكل أساسي على الإيمان 
والعلاقة مع الآخرين : فهو بذلك يبث قيماً دينية وقيماً اجتماعية . 
ب كما أنه يركز على التعرف ومن ثم تبرز «القيمة العلمية» في المقابل 
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فإن قيم الانتماء إلى الوطن و طاعة الله برزت على هامش 
”١ ”. “‏ الطور الثانى:مادة التربية الإسلامية 
الجدول رقم (19) يوضح القيم ومضامينها في الطور الثاني 


الحفظ 
الأداء الحسن 
التحذير 


السلوك الحسن 
مواجهة العدو 


الملجموع 
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بلغت نسبة قيم التعرف من مجموع القيم 1575 7/» الأداء الحسن 
٠‏ , 70 /و الحفظ ./18,7١‏ هذا يعني أن البرنامج الرسمي في هذا المستوى 
يركز على القيم المدرسية المعرفية بشكل شبه كلي . 

وعند النظر لهذه القيم بشكل أكثر تفصيلا كما جاءت في البرنامج ‏ 
نستخلص مايلي : 

تركزت القيم في مادة التربية الإسلامية في السنة الرابعة أساسي حول : 

١-الحفظ‏ و الآداء الجيد بنسبة 5 , 7 7/ لكل واحد منها فى الفصل الأول . 

1 ./١7 0 -غرس الإيمان‎ "١ 

تعريات بالرشالة ./1١6‏ 

- اشتملت قيم المادة في الفصل الثاني على الحفظ »/7١‏ الأداء الجيد 
5 هءالتعرف /١5‏ و الطاعة ./١٠/‏ 

6 فئ [الفصيل'الثال ةك كانت النست كمائلى :5577 /اللتعرفة 
77 للحفظ /1١,5‏ تحمل المسؤولية» وبشكل عام فإن 
القيم في هذا المستوى تركز على الحفظ و قيم الإيمان» أما القيم في 
مادة التربية الإسلامية للسنة الخامسة فقد كانت : 

أ الالتزام بالوقت و اختيار الأصدقاء بنسبة ٠1,5765‏ // لكل واحد 
منهماء و هي أدنى نسبة . 

ب أما أكبر نسبة فقد تمئلت في سلوك المسلم وقد بلغت 19,87 
لتتبعها قيمة الإيمان بنسبة /١9‏ . 

ج ‏ وقد بلغت قيمة التعاون و المحبة بين الناس 74 , /١7‏ لكل واحد 
منهما . 

د-وتوزعت باقي النسب على القيم المذكورة في الجدول وهكذا فالقيم 


١16 


فى السنة الخامسة تركزت على أبعاد الإيمان و السلوك . 
وله عدوت اليم فى ننادة التازيح للبعة القاسة فعابن؛ 
١‏ -توظيف المعارف بنسبة ١‏ 5 57/ من مجموع القيم . 
؟ -تليها قيمة التعرف بنسبة 45/و759/ . 
٠‏ أما قيمتا غرس روح التضحية و أهمية الثورة فقد حددت نسبتهما 
ب 7/٠١70‏ لكل واحد منهما. 


الجدول رقم (4) يوضح القيم ومضامينها في الطور الثالث 
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8 .” .” الطور الثالث:مادة التربية الإسلامية 

0 77/من القيم تركزت حول الطاعة» 15,15/ حول الإيمان 
و75, ١5‏ /حول الفهم . ما نستخلصه في هذا المجال هو تركيز المنهاج في 
هذا المستوى على القيم الدينية ثم على القيم المدرسية . 

وعند رجوعنا للقيم بأكثر تفصيل» يمكننا استنتاج ما يأتي : 

: -مادة التربية الإسلامية فى السنة السابعة أساسى‎ ١ 

أ اكير قرينة كانت التعرف عفيع لحك نسية 4 في /. 

ب تتبعها قيمة القيام بالواجبات بنسبة /1١85 141١‏ . 

ج ثم قيمة الإيمان بنسبة ”3 . 

د وتتابعت النسب الأخرى وكانت أدناها متمركزة في قيمة«الحفظ) 
بنسبة ٠17‏ ,07 » إضافة لقيمتا الانضباط ومحاربة الظلم بنفس 
النسبة . ما نلحظه من هذا الجدول أن الاعتماد متجه أكثر نحو 
الجوانب المعرفية و الانضباطية . 

؟ ‏ مادة التربية الإسلامية للسنة الثامنة أساسي : 

<بلغة قيمة التعرك أكبر يه عرق حدةت 1 18 

ب ولقد تحددت نسب متقاربة ومتتابعة ب /١5‏ و7١/‏ و١١/‏ لقيم 

ج كانت نسبة قيمة طاعة الوالدين مساوية ل ./٠57‏ 

ما يلاحظ على هذه النسب تمركزها بشكل عام على قيمة التعرف : في 
حين أن القيم الخاصة بالإيمان و الانضباط كانت ضعيفة كلها . 


ريل 


: مادة التربية الإسلامية للسنة التاسعة أساسي‎ -'٠ 
أ لقد كانت أكبر نسبة محددة ب 7/8/5/ وهى الخاصة بقيمة‎ 
ْ اتوك‎ 
. وقد كانت لقيمة السلوك الحسن‎ /7١9 019 ب وتبعت نسبة‎ 
ج أما أقل نسبة فقد كانت خاصة بقيمة الاجتهاد حيث حددت ب‎ 
0 
بقي المنطق نفسه و الخاص بالتركيز على قيمة التعرف متبعا في التاسعة‎ 
لماي عد القار قاذ مقاراة بالسابعة و الثامنة أساسي- أنها لوقك در‎ 
. ولقد تبعت قيمة السلوك الحسن‎ 
الطور الثالث :مادة التربية الاجتماعية‎ 5. ”. “ 


الجدول رقم (6) يوضح القيم و مضامينها في الطور الثالث 


الاندماج في الوسط 
إبراز الحق في التغليم 


أهمية الأسرة 


الإنجاز 
التعرف 
الإدراك 
الجموع 
تركزت القيم في هذا الطور والمادة» في التعرف بنسبة 2/05٠‏ 
/5١5‏ في الإدراك و0١‏ ,7١/في‏ كل من الإنجاز و أهمية الأسرة . 























وفكها تفصيل ذلك الم عسي الستواتت: الدوامئة كوايلن : 
مادة التربية الاجتماعية للطور الثالث: ْ 
١‏ -مادة التربية الاجتماعية للسنة السابعة أساسي : 
أ أكبر نسبة كانت 5 6 و 5// وهى خاصة بقيمة التعرف . 
ماوق عقا أن ؤب زد وختويت انيقي )ادناه فى سيط ا 
الحق في التعليم حيث بلغت 7 ./٠0759‏ 
ج ‏ وتوزعت النسب الآأخرى على القيم الواردة في الجدول . 
وتركزت النسبة الكبرى على قيمة التعرف في حين أن أدناها فقد 
خصت قيمتي الاندماج في الوسط و إبراز الحق . 
وهكذاوبشكل عام-فإن القيم المحتواه داخل هذا المستوى تعتمد 
عل الجانب التعليمي» المعرفي مع بعض الجوانب الوجدانية 
(كقيم هامشية) . 
” -مادة التربية الاجتماعبة للستة الثامئة أساسى : 
كوو ةا كربا ني لدم قد و ا 11 
نعداؤ أقل انشّة شولت قيينة لقوق الأسيرة افد ساو 1 1 
ج أما قيمتا الإدراك و الإنجاز فقد بلغت نسبة كل واحدة منهما 
0١‏ بقيت أكبر نسبة موجهة لقيمة التعرف مع نسب 
ضعيفة للقيم الأخرى . 
"'- مادة التربية الاجتماعية للسنة التاسعة أساسي : 
أ أكبر نسبة بلغت 7581/0 / وهى خاصة بقيمة التعرف . 
مود قيهن ااال امس فا فى ورا سما و1 
العلوقات الماع : ْ 
ج أما نسبة “0877/ فقد شملت القيم الثلاث الأخرى . 
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““ .” .ه المرحلة الثانوية:مادة التاربخ 


الجدول رقم (5) يوضح القيم ومضامينها في المرحلة الثانوية 





أخذت قيمة الاكتشاف نسبة /41 , ٠‏ 7/ من مجموع النسب في هذا 
الطورو١7957/‏ للتعرف أما التحليل فقد اشتمل على نسبة ./١٠١١ , 5١‏ 

هذا يعني أن هذه المادة ركزت على القيم المدرسية بشكل شبه كلي . 
- مادة التاريخ في السنة الأولى ثانوي: 

- أكبر نسبة كانت /575١0‏ وهي خاصة بقيم الإدراك. 

أما النسبة الثانية فقد كانت 1/5, /7٠‏ وهي خاصة بقيمة التعرف . 

- أما نسبة 07/,79/ فهي خاصة بقيم الإنجازء الاكتشاف و الفهم . 

يلحظ أن جهل القيم الخاصة بمنهاج التاريخ في السنة الأولى ثانوي 
مرتبطة بقيم المعرفة و الإدراك . 
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يمكننا الخروج باستنتاجات مهمة من هذا الفصل نحددها في : 

١-ضعف‏ المنظومة التربوية الجزائرية من خلال المعدلات الكبيرة 
للإخفاق المدرسي الملاحظ داخلها . 

١‏ مجموعة القيم المؤسسة للبرامج و المناهج المدرسية تعتمد على 
(التعرف على قيم معرفية) والأداء (قيم مدرسية) و الطاعة (قيم 
سلوكية) . 

إن هذه القيم توفر-نظريا_-قاعة مهمة لتوافق التلميذ مع المؤسسة المدرسية 

دخ جو ا ١‏ 
وختاما لقد حاولنا في هذا الفصل استيضاح واقع المنظومة التربوية 
الجزائرية ومجالات الاختلالات التي أصابتهاء ثم قمنا بتحليل لآهم المواد 
التي تدخل في تكوين شخصية الفرد. 
وهكذا تبرز أهمية هذا الفصل في المجال الذي سيعيننا فيه من خلال 
معرفة إن كانت هذه القيم ستضبط سلوك التلاميذ أم على العكس ستخفق 
في وظائفها ومن ثم تخلق لديه سلوكات منحرفة . 
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الفصل الرابع 


العنف المدرسي , عوامله وآثاره 
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5 . العنف المدرسي. عوامله وآثاره 


وو 


مهيد 


يحمل العنف مجموعة من المسببات والعوامل التي تؤدي إليه : فمنها 
ما يشتمل على مداخل اجتماعية نفسية» ومنها ما يتوزع على مجالات 
اقتصادية » ديموغرافية وغيرها . إضافة إلى ذلك فإن للعنف مظاهر وأشكالا 
وأنواعا متعددة» كما أن له نتائج وآثارا مختلفة » فهناك العديد من العوامل 
الاجتماعية والاقتصادية والقانونية والسياسية المرتبطة باستشراء العنف» 
وبصفة عامة هناك ارتباط بين مستويات الدخل المتدنية وزيادة العنف » 
فكلما زاد تدني مستوى دخل الأسرة ارتفع الاحتمال في حدوث العنف 
فى الأسرة . كذلك هناك مؤشرات على أن النساء اللواتى لا يعملن بأجرهن 
هن الأكثر غرضة لأنواع العيف القسدي#النفسي والحسي مقارنة بالنسناء 
العاملات . وهكذا يتفق الباحثون على عدم وجود سبب واحد لحدوث 
العنف المدرسى» وإِغا هى عدة عوامل متشابكة تتفاعل فى سياق اجتماعى 
ولاق دده ْ ْ ْ 

رفسو لتر ماك لوو المدرسية إلى أن نسبة 865/ من الصراعات 
الطلابية العدوانية ترجع إلى كل من الاستفزاز » السخرية والتربية أوالتنشئة 
المنزلية إذ إن 1/0/من هؤلاء هم من ذوي العائلات ذات المشاكل الأسرية 


عبن السليمة” 
إن العوامل المسببة لعنف التلاميذ يمكن إجمالها بما يأتي : 
عوامل اجتماعية . 
داغوامل نفسية: 
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- عوامل عقلية . 

عوامل جسدية . 

- عوامل اقتصادية . 

سنحاول إبراز هذا كله في الفقرات اللاحقة من هذا الفصل . 

٠١ 5‏ العوامل الاجتماعية للعنف 

تتحدد الأسباب الاجتماعية للعنف في : 

. وجود وقت فراغ كبير وعدم استثماره إيجابيا‎ ١ 

. ضعف الضبط الاجتماعي‎ ١ 

ضعت التشربعات والقؤانين المجتمعية. 

5 انتشار أفلام العنف . 

4-التدريب الاجتماعي الخاطئ أوالناقص ويظهر ذلك في المجتمعات 
التي تتناقض فيها القيم والأهداف بصورة ملحوظة . 

5 -الجزاءات الضعيفة -سواء بالنسبة للامتثال أوالانحراف- تؤدي إلى 
خلق حالة متميعة عند الأفراد » إضافة إلى ذلك فإن ضعف الرقابة 
يؤدي إلى النتيجة نفسها » فقد يكون الجزاء شديدا ولكن القائم 


على تنفيذه لا ينفذه بدقة 5 

/-سهولة التبرير» ويحدث هذا عندما تحاول جماعة التقليل من حدة 
الاعتداء على المعيار أوتلتمس له الأعذار ويتم ذلك بشكل إرادي 
من بعض الأفراد بقصد التخريب الاجتماعى . 
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/- عدم وضوح المعيار حيث يؤدي ذلك إلى بلبلة في الأفكار 
والاتجاهات . وخاصة عندما يعنى المعيار بالنسبة لفردين أوأكثر 

4 قد تتناقض نواحي الضبط الاجتماعي فتتجمد القواعد القانونية ولا 
تساير التغير الاجتماعي والثقافي في الوقت الذي يتطور فيه المجتمع 
بصورة تعطل فاعلية هذه القواعد و تجعلها عقيمة . 

٠-الخلافات‏ الزوجية والصراع بين الزوجين . 


١‏ -ارتفاع عدد أفراد الأسرة الذين يعيشون في منزل واحد (الأسرة 
الممتدة) . 


7 -إقامة كافة أفراد الأسرة صغارا أوكبارا في غرفة واحدة . 
١‏ صراع الأدوار الاجتماعية والنموذج الأبوي المتسلط . 
المعاملة التمييزية ضمن الأسرة . 
6-التنشئة الاجتماعية النمطية للذكور والإناث . 
7 التفكك الأسري . 
١١‏ -التدليل الزائد من الوالدين . 
السو الزاكدة هين الو الك 
كما تبرز العوامل الاجتماعية الأخرى للعنف في : 
)١(‏ عزت الطويل» سيكولوجية العنف في عالمنا المعاصر الأسباب و العلاج . ورد في 


موقع : .46 - ع7538 - 77ا2/ 0122ع. تلاء([61323//: اط » فحص فى ١٠١‏ فيفري 
5 


١) 


٠١١. 5‏ الجوالمنزلى السائد 

ويتضمن علاقة الأب بالأم من جهة وعلاقتهما بالأبناء» وَأَسََالِيِت 
تربيتهم من جهة أخرى. فالنزاع بين الأم والأب يخلق في نفوس الأبناء 
الخوف وعدم الاستقرار والانفعالات العصبية . كما أن التمييز بين الأبناء 
تأدر اسحا ف ركهم 
5 11 الجوالمدرسي العام 

ويخص الأساليب التربوية المتبعة فى معاملة التلاميذ» من عطف» 
نصح وإرشاد» أواستخدام القسوة والتعنيف وعدم الاحترام . ومن جملة 
المؤثرات السيلبية على تثلامة الحوالملارفى تذكر: 
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١‏ - تنقلات التلميذ المتكررة من مدرسة إلى أخرى 


إن انتقال التلميذ من مدرسة إلى أخرى يؤثر تأثيرا سلبياً فيه» حيث 
سيفقد معلميه وزملاءه وأصدقاءه الذين تعود عليهم . وهذا يستدعى بدوره 
وجوب التأقلم مع المحيط المدرسي الجديد» وهوليس بالأمر السهل والهين» 
ويحمل في جوانبه احتمالات الفشل والنجاح معاً. وتبعا لذلك نوعية 
السلوك الذي سيتبعه مع محيطه المدرسي ككل من توافق أوانحراف . 
تغيب الأبناء عن المدرسة وهروبهم منها 

وهذا أمر وارد فى المدارس كلهاء حيث إن هناك عوامل عديدة تسبب 
وطبيعة علاقاتهم مع زملائهم. وسلوكهم وأخلاقهم . 


#ا مدل المعلمين المتكوق 


حيث يؤثر هذا التغير المتكرر تأثيراً بالغافي نفسية التلاميذ» فليس من 
السهل أن تتوطد العلاقة بين التلاميذ ومعلميهم» وإن ذلك يتطلب جهداً 
كبيراً من قبل الطرفين معاء ويتطلب المزيد من الوقت لتحقيق هذا الهدف . 
؟ ‏ ملاءمة المادة وطرق تدريسها() 


من جانب آخر يعتقد د. علاء الدين القباني”"بأنه على الرغم من 
اختلاف تأثير الحرمان الأمومي وحتى الأبوي من طفل لآخر ومن مجتمع 
لآخر علاوة على التمييز والتفريق بين الأطفال » وعلى الرغم من أن الكثير 
من الأطفال المحرومين ينشؤون في صورة سلوكية سوية بعدئذء إلا أن 
الحرمان الأمومي والأبوي بجوانبه المادية والمعنوية كافة يعد من أهم حوافز 
ومولدات العنف والسلوك غير الهادئ وذلك نظرالما يتركه هذا الحرمان من 
آثار عميقة في المجالات الذهنية والاجتماعية والعضوية أحيانا وحتى على 
كيماويات الإفرازات الهرمونية في جسد الفرد . 

وتتجلى آثار الحرمان الأمومي والأبوي كظاهرة منتشرة في 
دراسة«واوبرز» على عينة من /"! مراهقا سبق وأن دخلوا مؤسسات الرعاية 
الاجتماعية بين الأسبوع الثالث والسنة الثالثة من عمرهم . ولقد خلصت 


 ةحيحص حامد الحمدانى» المشاكل التى تجابه أبناءناء من أجل تنشئة أبنائنا نشأة‎ )١( 
ورد فى مو قع الانترنت تتتغط. 0252-02 15ن1177506/0 لمع . مع سه نتمم .ما‎ 


فحص فى ١ ١‏ سبتمبر ٠7‏ ٠5م.‏ 
)١(‏ علاء الدين القبانجي» العنف والعلاج السيكولوجي مجلة النبأء العدد/ا؛ » ١٠٠5م‏ 
ورد في الموقع 1 24 1.08/11 فحص في 7 ١‏ فيفري ٠١7‏ آم , 
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تلك الدراسة إلى تعرض 7١‏ شخصا منهم إلى اضطرابات وطبيعة عدوانية 
وشراسة حادة» بينما عانى أربعة فتيان من العينة نفسها من التخلف العقلي 
ومس اثنان منهم العصاب ولم ينجح إلا سبعة مراهقين حيث كان سلوكهم 
مقبولا. وتنجلى انعكاسات الحرمان الأمومي بصورة واضحة على التوأم 
وكذلك الأطفال المولودين بصورة متعاقبة وبفاصل زمنى متقارب . 

تسن عازن تعفد ك7" إلن عار أن الكبيات الود لاعلاء 
الطلاب على المدرسين كثيرة ومتشابكة ومتكاتفة» أهمها البيئة 
المنزلية . فالطفل المحاط في البيت بالفقر والجريمة والبطالة والبيئة المادية 
الماهوزة والنازل المتهالكة»:إغنافة إلى آباءغين جاهرين للتربية ومهبملين 
أوقساة سوف يحمل غضبا يجول في نفسه يحول ذلك الغضب إلى أي 
جيه عاريطة يكوة المقله جه اها 

إق لأسف زو الحقغة الاجساعية الرالية"" كانها الست لدى الكيز 
في رفع الروح العدوانية والعنف المدرسي . فالتنشئة الاجتماعية المنزلية المبنية 
على الردع تخلق الروح العدوانية المكبوتة لدى الطفل بينما يساعد الاستفزاز 
على تأجيج تلك الروح العدوانية لدى الطفل وهوما يؤدي أكثر إلى تلك 
الصراعات المدرسية قبل بداية وعند انتهاء الدوام وخروجهم إلى المنازل . 


"٠ 5‏ العوامل النفسية للعنف 

هناك أسباب خاصة بالعنف ترجع إلى شخصية الطفل في حد ذاته من 
حيث : 
١‏ الشعور المتزايد بالإحباط . 


. خالد بن حمد المالك. المرجع السابق نفسه‎ )١( 


بض 


. ضعف الثقة بالذات‎ - ١ 
. طبيعة مرحلة البلوغ والمراهقة‎ ٠ 
. العنف‎ 

5 تمرد المراهق على طبيعة حياته فى الآسرة والمدرسة . 

. الميل إلى الانتماء إلى الجماعات الفرعية‎ ٠ 

عدم القدرة على مواجهة المشكلات بصراحة . 

إن جريمة العنف"' وليدة خلل طارئ في التوازن بين الدافع والمانع» 
وتختلف جريمة العنف الصادرة عن رد فعل إجرامي عن العنف الطبيعي . 
فالأول ينتج من أي خلل مستمر دائم في ذلك التوازن لأن ذلك هواستعداد 
فردي . وبدهي أن كثيرا من الأمراض العقلية مصدر لجرائم العنف والاعتداء 
على الأشخاص ومن أمثلة الحالات التي توضح كيف يؤدي الاستعداد 
١‏ الانتقام 

هناك من الأفراد من لا يتورع عن ارتكاب أبشع الجرائم في سبيل إشباع 
الميل للانتقام وقد يتولد العنف فجأة كما يحدث بين الطلاب أثناء اليوم 
الدراسي . 
()نجحاة السنوسيء الأثر الذي يولده العنف على الأطفال ودور الجمعيات الأهلية في 


مواجهته ورد فى مو قع الإنترنت : /أوععمع لع مع /ع01. صهل1ه زمقستة./75: ماغط 
تنا 017/97321857721 فحص فى ١٠١‏ فيفري7١١7.‏ 


ايضينل 


وما يفسر العنف أيضا التشبع بتقاليد سائدة في الوسط المحيط تجعل 
العنف أسلوب شجاعة ما يجعل الشباب يتمثلون ثقافة عنيفة . 


” - فعل الأذى حبا فى الأذى 


يتوافر ذلك عند المراهقين ؛ لأنه يشعرهم بالارتياح والمتعة من إيذاء 
الغيرة 


قد تتولد جريمة العنف من الغيرة والشعور بالغيرة المرتبطة بتعزيز 
الاققناء:: فالغيرة أشد خعطر اينما تتاب فرداً لذانه تكوية: لجرا :فتهي له 
فرضة العنف . 
؛ - الشعور بالنقص الجسماني أوالنفسى 


الآخرين بعيب جسدي أونفسي فيقابل بالعنف كل من يعتقد أنهم يوجهون 
له إهانة بسبب هذا العيب . 
الغرور 


هناك بعض جرائم العنف ترتكب من أفراد يتميزون بالغرور يجعلهم 
شغوفين بممارسة العنف بأي أسلوب حيث إن الشخصية تتكون وتتشكل 
من تفاعل الوراثة البيولوجية للفرد مع البيئة المادية والاجتماعية مثل العوامل 
الجغرافية » الاجتماعية » وهي التي يتعرض لها الفرد بحكم مركزه في الأسرة 
كوفاة والده أومرض تعرض له . أوغير ذلك من تفاعل هذه العوامل 
المختلفة . 
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وتجمل بعض عوامل العنف النفسية كمايلى : 

. ضعف قدرة أفراد الأسرة على تحمل الإحباط والضغط النفسى‎ ١ 

؟ ‏ ضعف الإحساس بالمسؤولية تجاه أفراد الأسرة . 

الأعراض النفسية للأطفال (العدوانية» الإعاقة. التأخر الدراسى» 

التشوه) . 

- فقدان الإشباع العاطفي والمعاناة من القلق7" . 

يرى البعض أن ظاهرة العنف تدخل فى نطاق الظاهرة السيكولوجية 
خلالهاء ومن ثم تبزغ الشخصية الإنسانية من الصراعات الداخلية والخارجية 
لتكون المحطة النهائية ثم يبدأ الشعور بالوحدة والإحساس الواقعي 
بالذات» وتبدوهذه المحكات تدريجيا أثناء تقدم الفرد وتطوره عبر مراحل 
العمر وإظهاره استعدادا للنضج أوعدم النضج نتيجة تفاعله مع دائرة 
الأشخاص الواسعة والخبرات والتجارب العديدة » وهنا يتبلور نموالذات 
أزمة»تتسم بقابلية عدم التكيف ومن ثم احتمال عدم توافق أوزيادة في 
الطاقة الكامنة . 

تقدم الفرد وتطوره عبر مراحل العمر وإظهاره استعدادا للنضج أوعدم 
النضج نتيجة تفاعله مع دائرة الأشخاص الواسعة والخبرات والتجارب 
العديدة» وهنا يتبلور نموالذات أونضج الشخصية من خلال مراحل عمرية 
متتالية وتتضمن كل مرحلة «أزمة»تتسم بقابلية عدم التكيف ومن ثم احتمال 
عدم توافق أوزيادة في الطاقة الكامنة . 
)١(‏ عزت الطويل» سيكولوجية العنف في عالمنا المعاصر الأسباب والعلاج» ورد في 

مو قع : - مخغط .صصاط.46-عع12/2777-02مع. تداع 21328 فحص فى 6ايوليو ”1 .50١‏ 


حاويل 


يتضمن الاضطراب كل فعل «عنيف» يصدر عن الفرد ويمكن القول إن 
العنف استجابة سلوكية تتميز بصيغة فعالية شديدة قد تنطوي على اننخفاض 
في مستوى التفكير . وتتحدد العوامل النفسية للعنف ضمن عدة مجالات : 

الدتقدين الاك شك كوو صل 

ب ضعف المرجعية المعرفية السلوكية والاجتماعية. 

ج ‏ عدم متابعة الآسرة للأيناء . 

د الضغوط الاقتصادية . 

ونستطيع أن نوجز أهم العوامل النفسية التي تلعب دوراً مهماً في حياة 
أبنائنا وتسبب لهم العديد من المشاكل كمايلي : 

- الشعور بالخوف . 

ضعف الثقة بالنفس . 

ولابدَ أن نقف على ما تعنيه هذه العوامل بالنظر لتأثيرها الخطير فى 
لوك التلاميك: ْ 
" - الشعور بالخوف 

وهوحالة انفعالية داخلية وطبيعية موجودة لدى كل إنسان» يسلك 
خلالها سلوكاً يبعده عن مصادر الأذى . فعندما نقف على سطح عمارة 
بدون سياج» نحد أنفسنا ونحن نبتعد عن حافة السطح شعوراً منا با خوف 
من السقوط. وعندما نسمع ونحن نسير في طريق ما صوت إطلاق 
الرصاص فإننا نسرع إلى الاحتماء في مكان أمين خوفاً من الإصابة والموت» 
وهكذا فالخنوف طريقة وقائية تقي الإنسان من الأخطار. وهذا هوشعور 
فطري لدى الإنسان» وهوشعور مهم وضروري لحياته . 


ريل 


غير أن الخنوف ذاته قد يكون غير طبيعي (مرضي) وضار جداً» 
وهويرتبط بشيء معين» بصورة لا تتناسب مع حقيقة هذا الشيء في الواقع 
(آي أن الخوف يرتبط بشيء غير مخيف في طبيعته) ويدوم ذلك لفترة زمنية 
طويلة مسببا تجنب الطفل للشيء المخيف» ما يعرضه لسوء التكيف الذي 
ينعكس بوضوح على سلوكه في صورة قصور وإحجام . وقد يرتبط هذا 
النوف بأي شيء واقعي » أوحدث تخيلي . كأن يخاف الطفل من المدرسة» 
أوالامتحانات» أوالخطأ أمام الآخرين. أوالمناسبات الاجتماعية» أوالطبيب 
والممرضة» أومن فقدان أحد الوالدين أوكليهماء أوالظلام أوالرعد والبرق» 
أوالأشباح والعفاريت وقد يصاحب الخوف لديهم نوبات من الهلع الحاد» 
ويتمثل ذلك في [سرعة دقات القلب]ء و[سرعة التنفس ]ء و[الدوار 
أوالغثيان]» [والتعّرق الشديد]» و[تكرار التبول والهزال] و[عدم السيطرة 
على النفس]» وكل هذا قد يحدث فجأة وبشدة» وبدون سابق إنذار. 

وقد يسبب الخوف للتلاميذ مشاكل خطيرة معطلة لنموهم الطبيعي 
تسبب لهم الضرر الكبير التي يمكن أن نلخصها بما يلي : 

١‏ الاكوائن:والأكعات: 

؟ ‏ التهتهة . 

عدم الجرأة . 

: -الحركات العصبية غير الطبيعية . 

5 القلق والنوم المضطرب . 

5-التبول اللاإرادي . 

ال 


١ا/‎ 


8- الحساسية الزائدة . 

4-الخجل. 

. التشاؤم”"‎ - ٠ 
العوامل العقلية‎ ". 4 


تلعب هذه العوامل دوراً مهما في كثير من المشاكل » منها مشكلة التأخر 
الدراسي» فمن المعلوم أن أكثر أسباب التأخر الدراسي هومستوى 
النموالعقلي» والقدرة على الفهم والاستيعاب» والذي يختلف من شخص 
إلى آخرء فقد يكون التخلف العقلى (بسيطاً)» وقد يكون متوسطاً»ء وقد 
كوت كي وفى أتمى الات ركون يخناداً. وهذا التخلف ناجم عن 
ظروف معينة . أما ما يخص المشاكل السلوكية لدى أبنائنا فلا شك أن هناك 
جملة من العوامل تبرز أهمها في : 

كه التويية الأسوية 

ب - البيئة التي يعيش فيها الآطفال والمراهقون . 

ج ‏ العوامل الوراثية. 

إن هذه العوامل تؤثر تأثيراً بالغاًفي سلوكهم» كما أن النضج العقلي 
يلعب دوراً مهماً في هذا السلوك” . 


» حامد الحمدانى» المشاكل التى تجابه أبناءناء من أجل تنشتة أبنائنا نشأة صحيحة‎ )١( 
مرجع مذكور سابقا.‎ 


ييل 


5 .؛ العوامل الجسمية والصحية 


إن لهذه العوامل تأثيراًكبيراًفي التلاميذ» من حيث سعيهم 
واجتهادهم, فالتلميذ المريض يختلف في قابليته واستعداده للفهم عن 
التلميذ الصحيح البنية . والتلميذ الذي يتناول الغذاء الجيد يختلف عن زميله 
الذي يتناول الغذاء الرديء» والتلميذ الذي يتمتع بصحة جيدة وجسم قوي 
ينزع إلى حب التسلط والتزعم» وقد يميل إلى الاعتداء والعراك والخصام 
فالعوامل الجسمية إذاً ذات تأثير بالغ في سلوك الأبناء ودراستهه” . 


؛ .© العوامل الاقتصادية 


إن العوامل الاقتصادية كما هومعلوم لدى الجميع تلعب في كل المسائل 
دوراً أساسياً وبارزاً» ويندر أن نجد مشكلة أوأي قضية إلا وكان العامل 
الاقتصادي مؤثراً فيهاء فالأبناء الذين يؤمن لهم ذووهم حاجاتهم المادية 
كافة من طعام جيد وملابس وأدوات» ووسائل تسلية وغيرها يختلفون ققاماً 
عن نظرائهم الذين يفتقدون لكل هذه الأمور التي تؤثر تأثيراً بالغافي 
حيويتهم ونشاطهم وأوضاعهم النفسية . 

وقد يدفع هذا العامل تلميذا للسرقة» ويدفع تلميذاً من عائلة غنية إلى 
الانشغال عن الدراسة والانصراف إلى أمور أخرى كالكحول والتدخين 
والمخدرات وغيرهاء ما تعود عليه بالضرر البليغ”". 


يل 


5 .” نتائح وآثار العنف 


تتمثل الآثار على الطفل كما يأتي : 
أ <اتأخر التمق : 

لاوتاحر النطو. 

. تأخر الاستيعاب اللفظي‎ ٠ 
تأخر غوالذكاء.‎ 4 

5 العدوان المضاد. 

5 تخريب الممتلكات العامة . 
لآ اليترفة هرم الملدارسرء: 
الهزوب من المنول:: 

9 الجنوح . 

. العزلة‎ ٠ 

. -ضعف الثقة بالنفس‎ ١ 

. -التبول اللاإرادي‎ ١١ 

1 اضطراتالنوم: 

١ 5‏ تدني التحصيل الدراسي . 
6 القلق. 

5١د‏ الاكعاب: : 

. الشعور بالذنب‎ ١٠١ 
. الخجل‎ 


أما بالنسبة للآثار على الصحة النفسية فهي تتمثل في : 
ا 
١‏ الخوف. 
#بالتعدير المندين للذاك: 
- مشكلات التغذية. 
ه_الاستحواذ. 
5 الضغط النفسي . 
الإحباط . 
كما تزئ الآأستادة ناه النكوسب 9 آن الآثان الفى يولدها العف علي 
الأطفال تبرز فيما يلي : ْ ْ 
١‏ -عدم القدرة على التعامل الإيجابي مع المجتمع والاستثمار الأمثل 
للطاقات الذاتية والبيئية للحصول على إنتاج جيد . 
١‏ عدم الشعور بالرضا والإشباع من ا حياة الأسرية والدراسية والعمل 
والعلاقات الاجتماعية . 
٠‏ لا يستطيع الفرد أن يكون اتجاهات سوية نحوذاته بحيث يكون 
؛ -عدم القدرة على مواجهة التوتر والضغوط بطريقة إيجابية . 
عدم القدرة على حل المشكلات التي تواجه الفرد دون تردد 
أواكتئاب . 
5 لا تنحقق للفرد الاستقلالية في تسيير أمور حياته . 
)١(‏ نجاة السنوسيء الأثر الذي يولده العنف على الأطفال ودور الجمعيات الآهلية » 
مرجع مذكور سابقا . 


5 .7 أخطار العنف 


لا يختلف اثنان في كون الشباب أكثر الناس تعرضا لممارسة العنف» 
فهم ضحاياه بالتغرير بهم لتنفيذ مخططاته» وهم أيضا ضحاياه المستهدفين . 
ولهذاء فإنه من الضروري أن نتعرض لبعض مقومات شخصيات المراهقين 
والشباب . 

إن المراهقة مرحلة انتقال بدني وعقلي. ووجداني واجتماعي بين 
مرحلة الطفولة البريئة ومرحلة الشباب» ومن ثمة تكتسي أهمية في حياة 
الفرد وتكوين شخصيته لما يصاحبها من تغيرات كبيرة لها آثار عديدة في 


وتستغل قيادات الجماعات المتطرفة هذه التحولات فى هذه المرحلة 
لجذب العناصر المراهقة والشابة إلى نشاطها الظاهري في البداية» ثم التطرف 
هذه الادات شيعه وفك سيط :انها علي 4 فنافنة بذلافة إتولاء 
والطاعة العمياء لهم » وهي مدركة أنها إن استطاعت تحطيم عقول الشباب 
تمكنت من تحطيم المجتمع كله» ١لأن‏ مستقبل الإنسانية يجد التعبير عن نفسه 
الواحد» والتعاون بين الشعوب» . وأهم المظاهر التي تستغل لدى هؤلاء 
القئّات الفحولات الشبية المرقظة بالغيرات العضوية ما تحمل المراهق 
يشعر أنه أصبح راشدا ( مستقلا بشخصيته وتصرفه فيحاول إثبات وجوده 
الشخصى باتخاذ قرارات عفرده. وبالتعامل مع الراشدين دون وساطة . 

كما أن المراهق يشعر فى هذه المرحلة باليأس والكابة » ويبحث تلقائيا 


عن متنفس ء فينجر إلى التمرد والعصيان وكثرة أحلام اليقظة» ويجد في 
الجانب الديني متنفسا . لكنه يقع ضحية من يستغل ظروفه » فيوجهه وجهة 
أخرى» خاصة إذا كانت الأسرة قد تخلت عن دورها فى التربية وتوجيه 
المراهق الوجهة السليمة» وتحصينه فكريا. ومما زاد الطينة بلة في هذا الأمر» 
عدم فهم أغلبية الأسر لخصوصيات هذه المرحلة وخطورتها , وأهميتها على 
مستقبل الفرد والأمة» وإذالم تضع المدرسة إستراتيجية التعامل مع هذه 
المرحلة ولم تكون الجوالملائم للتعامل معها يقع المراهق لقمة سائغة 
للانحراف فيرى بعض مظاهر الانحلال الخلقي . ويحكم من خلالها على 
المجتمع بالكفر والإلحاد . 

وعندما يلج هؤلاء مرحلة الشباب تكون عقولهم قد شحنت بالكراهية 
لكل من يخالفهم الرأي والمعتقد وأن السبيل الوحيد لإصلاح المجتمع 


هومحاربته بالقوة» ومعاملته بالعنف”"' . 


إن ظاهرة العنف لها أسبابها ودوافعها يتحتم علينا تحديدها بشكل 


والإرهاب. 
وكتوضيح منهجي أولي يجب ذكر مايلي : 
١‏ أن العنف ظاهرة مركبة متعددة المتغيرات» ولا يمكن تفسيرها بمتغير 
أوعامل واحد فقط . 
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١‏ يجب التمييز بين الأسباب المباشرة والموقفية الآنية التي تفجر أعمال 
العنف. وتلك العوامل غير المباشرة أوالكامنة التى تقف خلفها . 
فالأولى تد(© ممقابة المناسسات:والشوارات ولكبها لست الأمبيات 
والعوامل البنائية الكامنة التي تولد الظاهرة . فقيام حكومة ما برفع 
أسعار بعض السلع_مثلا-.يسبب عنفا جماهيريا» فهولا يعد السبب 
الرئيس للعنف حيث يرتبط غالبا بوجود أزمة تنموية تتمثل بععض 
أبعادها الاقتصادية في موجات التضخم والبطالة والعجز في ميزان 
المدفوعات والديون. 

٠‏ يمكن القول إنه توجد عوامل جوهرية أومركزية تؤدي إلى أعمال 
العنف بينما يأني تأثير العوامل الأخرى في مرتبة تالية . 

ويمكننا تحجيد الأسباب الفكرية الكامنة وراء ظاهرة العنف كمايلى : 

١ . 8٠ 5‏ الثنائية الفكرية 


حسب موقع المكتبة الفكرية فإن الثنائية الفكرية تتمثل في رؤية الواقع 
محصورا بين دفتي الحق والباطل» أوالصواب والانحراف لكافة الخصوم 
وهي أبرز أسباب نشوء العنف . ويسمى العنف الفكري بالتعصب والتزمت 
وفي لسان العرب لابن منظور يقول : تعصب الرجل أي دعا قومه إلى 
نصرته والتآلب معه على من يناوثه سواءا كان ظالما آم مظلوما . ويعرف 
روجيه جارودي التزمت بأنه : 


.1 طططغط. 13/00101/3ع:10/10213523-1مء.1422501 .181177 :ماغط (1) 
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إقامة مطابقة بين الإيمان الديني أوالسياسي من جهة » وبين الصبغة 
القافة و اوسهافة ان تاليميا نه فى مهناك الام عي 
أخرى . ويضيف (إن الاريك يدي !| كاف اعتيلة النياة افون والاععفاة 
بأنني كمسيحي مثلا أوكيهودي امتلك الحقيقة المطلقة دون غيري)0©. 

ويقولد. على الدين هلال فن'تذوة جامعة الشاهرة حول التطرف 
الفكري(إن التطرف يبدأ بالعقل ثم يتتقل إلى السلوك». ويضيف:إنها 
ظاهرة عالمية تتسم بمجموعة من السمات المشتركة أهمها توهم احتكار 
الحقيقةوالتفكير القطعي ورفض الاختلاف والتعددية» واستخدام الآلفاظ 
والمصطلحات السياسية الغليظة كالخيانة والكفر والفسوق . . . الخ » وعدم 
التسامح . 

ويذكر د. سمير نعمي أحمد: إن التطرف ليس كما يشاع بأنه خروج 
عن المألوف فكل الأديان السماوية كانت خروجا عن ما ألفه الناس» بل إنه 
مرادف للكلمة الإنجليزية 6تددناةم:عهل التى تعنى الانغلاق العقلى 
والعقائدي والجمود. ْ ْ ْ 

ويضيف الباحث, إن معتقد المتطرف يقوم على مجموعة من المؤشرات 
يذكرها فى : 

ا لتقو ناد عطاق وابنيا: 

-يصلح لكل زمان ومكان. 

- لا مجال لمناقشته ولا للبحث عن أدلة تؤكده أوتنفيه . 

- المعرفة كلها بمختلف قضايا الكون لا تستمد إلا من خلال هذا المعتقد 

دون غيره. 

)١(‏ روجيه جارودي. الحركات الأصولية بين التزمت والاعتدال ورد في موقع 

الانترنيت السابق نفسه . 


- إدانة كل اختلاف عن المعتقد. 

- الاستعداد لمواجهة الاختلاف في الرأي أوحتى التفسير بالعنف . 

- فرض المعتقد على الآخرين ولوبالقوة2 . 

وقد أثبت التحليل النفسى أن الثنائية الفكرية تقلص الحقل الذهنى 
وتسهم في هبوط الاهتمامات من خلال الازدراء واللامبالاة تجاه كل مالا 
يكون غرضا من أغراض هواه وحماسه . ويقين لا يتزعزع في صواب فكره 
ما يدفع إلى إسقاط العدوانية على الآخر وممارسة أفعال ضد المحيط تقود 

ولاشك أن النظرة الثنائية نابعة من حالة أن هناك حدودا واضحة تفصل 
بين الذات والموضوع » والذات لا بد أن تدافع عن وجودها بأن تعلن صوابها 
وخطأً الآخر وعن 

ذلك الوجود باستماتة ولا ترى إمكانية أن يكون الوجود حقا للطرفين» 
ولكن هذا المنظور تبدوخطورته عندما تبدأ السلوكيات والمواقف بالازدواجية 
والغموض وعندها تتولد ظاهرة التطرف والتعصب والعنف والتشدد. 
3١ 8١ 5‏ تأثير البيئة 


و 


إن ظاهرة تمثل الفرد الإيجابي للعنف ترجع-فيما ترجع إليه إلى انهيار 
المثل والقيم في العقل قبل السلوك . كما أن البيئة السوسيو اقتصادية تؤدي 
دورا مهما في مدى نشوء تطور وضمور الظاهرة . فهناك نوع من العلاقة 


)١(‏ محمد الرميحي» مجلة العربي العدد 77اسبتمبر 145١م‏ ورد في موقع الانترنت 
السابق نفسه . 


العكسية بين العنف والظروف الاقتصادية » فكلما انهارت الأوضاع 
الاقتصادية ارتفع العنف والعكس شبه صحيح . كما أن اكبر فئة مجتمعية 
تقترب إلى ممارسة العنف والتوجيه إليه وتمثله إيجابيا هي فئة المراهقين . 
ويذهب د. حسنين إبراهيم' إلى تفسير ذلك » باعتبار أنها فئة أكثر حساسية 
إزاء الملشكلات الاجتماغية والاقتضادية + وأكثر استعدادا للاستجابة 
العنيفة . وتشكل بعض مظاهر الأزمة المجتمعية التى تعانيها المجتمعات 
العربية » مثل أزمة الهوية وغياب القدرة السلوكية » واهتزاز القيم والمعايير» 
وتزعزع الثقة في النظم وتزايد الإحساس بالفراغ الفكري والثقافي» أهم 
العوامل المؤدية للعنف . 

وحسب الدكتور حسنين توفيق -دائما فإن أحد بواعث العنف التعبئة 
الاجتماعية» التى تتمثل فى مجموعة من التغيرات الاجتماعية والاقتصادية 
قيمية وسلوكية واقتصادية واجتماعية تنجم عن زيادة الحراك الجغرافي 
والحراك الاجتماعي والمهني لقطاعات واسعة من المواطنين» هذا إلى جانب 
زيادة تعرضهم للمؤثرات الحديثة كأجهزة الإعلام وخلافها واحتكاكهم بها 
ويمكن أن تكون عملية التعبئة الاجتماعية نتيجة تراكم عوامل داخلية تسهم 
-بدرجة أوبأخرى_في خلق حالة الانبعاث الداخلي وتدفع نحوالتغير. وقد 
تكون عوامل خارجية متمثلة في الاستعمار والتجارة والاحتكاك الثقافي 
والحضاري . 


)١(‏ إبراهيم حسنين توفيق » ظاهرة العنف السياسي في النظم العربية» مركز دراسات 
الوحدة العربية بيروت » 5 . ورد في موقع الانترنت 2امء.دهكهم14 .1 


فحص في؟١١‏ أبريل . 


١ / 


وهذا على مستوى النسق المجتمعي ككل » أما على المستوى الفردي 
فإننا نلحظ أن عملية التغيير تتم على مستويين » مستوى فردي ذاتي ومستوى 
اجتماعي يتأتى عبر الاحتكاك مع الفضاء الاجتماعي ككل . 
إن التفاوت الاجتماعي''' يترتب عليه فقر وسوء تغذية وارتفاع معدلاات 
الوفاة مقارنة بالمواليد وتفاوت شاسع في صورة المواصلات والأنظمة 
والمعلومات ما يشكل عنفا هيكليا تتحقق آثاره بطريقة غير مباشرة . 
وبشكل عام هناك عوامل مكملة للعوامل التي برزت معنا من خلال 
هذا الفصل يمكننا ذكرها في : 
١‏ -الأسباب الخاصة بالرفاق: 
ا وزقاق السو 
ب النزعة إلى السيطرة على الغير . 
ج ‏ الشعور بالفشل في مسايرة الرفاق . 
؟ -الأسباب الخاصة بالمدرسين : 
أ-غياب القدوة الحسنة . 
ب عدم الاهتمام بمشكلات التلاميذ. 
ج ‏ غياب التوجيه والإرشاد من قبل المدرسين . 
د ضعف الثقة في المدرسين . 
ه ‏ ممارسة اللوم المستمر من قبل المدرسين . 
الأسباب الخاصة بمجتمع المدرسة : 
أ ضعف اللوائح المدرسية . 
ب عدم كفاية الأنشطة المدرسية . 


١ 


ج- زيادة كثافة الأفواج الدراسية . 
5 العوامل السياسية : 
أ-عدم إيلاء الاهتمام الكافي لقضايا العنف الأسري . 
ب - قدسية الأسرة والتستر على الانتهاكات الأسرية واعتبارها شأناً 
خاصاً خارج نطاق تدخل الدولة . 
5 وسائل الإعلام 
أ-مظاهر العنف في البرامج التلفزيونية» الكمبيوتر والألعاب 
الإلكترونية . 
ب انتشار حالات العنف في المجتمع عن طريق النمذجة أوالتقليد. 
إن ردود فعل الفرد الذي يشاهد العنف المصور تقوم على أرضية ثقافية 
عريضة معقدة قوامها مجموعة مركبة من العوامل الأسرية والشخصية 
والبيئية المختلفة . والتأثير الإيجابي للبيت وتآثير جماعة اللعب قد يشكل 
اغجانا قرعا واقيا دسا امه ا هده الحنم ]ا لعلقويو فى كما أن لرشائل 
الإعلام دورا مهماً في قضية العنف ضد الأطفال» فقد تقوم من جهة بتأجيج 
هذه الظاهرة وتعميقهاء كما أنها من جهة أخرى قد تسم في الحد من إنهاء 
خطرها على الأطفال خاصة . وحسب د. نبيل الشريف”" مع العنف على 
أنه حدث عادي» ونزع الحساسية تجاه العنف من قلوبهم وعقولهم وذلك 
من خلال إعطاء جرعات زائدة ومتكررة من العنف » عرض مشاهد الضرب 
والتعذيب الوحشى على شاشة التلفزيون سواء أكان ذلك على أفراد الأسرة 
أم أفراد المجتمع لكل . 
)١(‏ نبيل الشريف. دور وسائل الإعلام في الحد من العنف ضد الأطفال . مؤتمر نحو 
بيئة خالية من العشف ضد الأطفال. عمان ء الأردن من 5/١5‏ ٠الى‏ 


ا ورد في موقع : 
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هناك أسباب مرتبطة بعوامل الخطورة الخاصة بالعنف تتمثل فى : 

ْ : -عوامل الخطورة المرتبطة بالمسىء‎ ١ 
قد عزو لياق لحان امكقوا قد سي موادي‎ <١ 

عاطفياء أوقد يكون قد عانى من الإهمال وهوطفل . 
ب وجود عوامل كامنة قد تطلقها ظروف محددة وتزيد من خطورة 
الإساءة . 

؟ - عوامل الخطورة المرتبطة بالمساء إليه : 

أ بعض صفات الأطفال الجسدية والعاطفية قد تقلل من حصانتهم 
للإساءة اعتمادا على تفاعل هذه الصفات مع عوامل الخطورة 
لق الو لسن : 

ب الإعاقة» المرض المزمن والعزلة . . . الخ. 

”"-عوامل الخطورة المرتبطة بالعائلة : بعض العائلات لها صفات محددة 
تزايد من احتمال الإساءة فيها من بينهاء النزاعات الزوجية» 
الضغوط الالية والوظيفة والانعزال. 

5 -عوامل الخطورة المرتبطة بالمحيط : تنتشر الإساءة في بعض المجتمعات 
أكثر من غيرهاء وما يعد في مجتمع ما إساءة ليس كذلك في مجتمع 
آخر (مفهوم العقاب الجسديء» القيم) . 

من خلال عرض أهم أفكار هذا الفصل نستخلص مايلي : 

١‏ للعنف عديد من العوامل تتآزر وتتعاون فيما بينها ضمن أبعاد 
وراثية» اجتماعية نفسية واقتصادية . 

١‏ كما أن لظاهرة العنف آثارا على التلميذ وعلى المجتمع ككل» وهذا 
ما حاولنا أن نتبينه من خلال هذا الفصل . 


الفصل الخامس 


الدواساك الشاقة 


١6 * 


ب 


مهيد 


تمثل الدراسات السابقة إرثاً نظرياً مهما ووظيفيا لبناء البحث 
السوسيولوجي بناء علميا ومنهجيا. لذلك قمنا بجرد لآهم الدراسات التي 
تناولت موضوع بحثنا مبينين أهم محاورها وربطها بمجالات بحثنا . 


وقد قسمناها إلى وحدات تضمنت دراسات جزائرية » عربية وأجنبية . 
ه .٠١الدراسات‏ الحزائرية 
5 .الدراسة الأولى 


فى دراسة حول المناطق السكنية الحضرية الجديدة والتهميش الاجتماعى 
عند الشباب""2» قامت كل من رواق عبلة وبحري نوفل ببحث ميداني تم في 
سنة ٠٠٠١‏ في أربع من أهم مدن الشرق الجزائري . ولقد طبقا استمارة 
بحثية طرحت على 5/8 "اشابا تتراوح أعمارهم بين 1١و71‏ سنة» إضافة 
لمقابلات مع ٠١‏ مراهقين من العينة الأصلية . الهدف من هذه الدراسة حسب 
الباحثين هوالكشف عن التهميش المكاني والتهميش الاجتماعي من ناحية 
العلاقة بينهما . 

تم تحديد مفهوم التهميش الاجتماعي باعتباره كل شكل من السلوك 


7 500121 221116اع2231 12 أء اك. 2.11.10 وعآ: اعكداهاظ تتطدظ أء د[اطخ عدنا0 ]ا (1) 
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١6ه‎ 


الذي يبتعد عن المعايير الاجتماعية المقبولة» وهذا مايساير تعريف 
الانحراف . أما الأهداف الجزئية للبحث فقد تمثلت في تبيان أن : 
١‏ الشباب لا يستطيعون أن يشكلوا فضاء خاصا داخل سكنهم على 
اعتبار أنه فضاء خاص بالنساء» فهم ‏ إذ ذاك يطردون إلى خارج 
المنزل. 
؟- امتلاك مجال خاص خارج المنزل يمكن الشباب من تكوين هوية 
وفردانية ضمن جماعة مرجعية . 
هذا الامتلاك للمكان الخارجي يتم جماعياء ويمر حتما عن طريق 
العنف واستخدام السلوكات المنحرفة في مرحلة حساسة تتمثل في 
المراهقة . 
يمكننا أن نعرض أهم النتائج التي خرجت بها هذه الدراسة المهمة ضمن 
هذا الحدول: 


١‏ -المتمدرسون 

؟ ‏ وجود مشكلة عائلية 

3 مسكن وأسع 

؛ ‏ مسكن مريح 

5 وجود مكان لكل فرد فى العائلة 


5 -البقاء فى البيت لوقت طويل 

- الرجوع مبكرا للبيت 

8 الشعور بالراحة في البيت 

5 الشعون بالفضجر في البيث 

: 1٠ا/‎ | -قضاء وقت خارج المنزل لنقص المكان‎ ٠١ 
بداخله‎ 
































١‏ عراك مستمر داخل البيت 

7 -اتصال جيد مع أفراد العائلة 

٠‏ عائلة تتكفل بكل الحاجات 

5 -الانتماء لعصابة 

5 البقاء في نفس المكان دائما خارج البيت 

7 البقاء فى الحى 

19 الشهور بالراحة في اليه 

-القبول بوجود غرباء في الحي 

4 العراك مع الغرباء 00 

٠‏ التعرض لاستدعاء سابق لطلب تحقيق من 
طرف الشرطة 

١‏ القيام بسلوكات مخالفة للقانون 

7 القيام بإفساد السيارات 

7٠‏ -القيام بسرقات 

 "‏ القيام باعتداءات 

القيام باعتداءات على المنازل 

75- وجود من الأصدقاء من يستهلك المخدرات 


-الأمل في الحصول مستقبلا على مكانة داخل المجتمع 
هذه النتائج بينت مايلي : 
١‏ -عدد كبير من الشباب يقدرون سلبيا الفضاء المتوفر في منازلهم 
ويمضون وقتا قصيرا بداخله . 
١‏ نصف العينة غير متمدرسة » حتى بالنسبة للمراهقين الذين مازالوا 
في سن الدراسة . 
10 من الشباب ينتمون لعصابة موجودة على مستوى الحي . 





١ هه‎ 


















































5 الدفاع عن المجال الخارجي ضد الغرباء يتم عن طريق العنف . 
6 تقريبا نصف العينة ارتكبت أفعالا مخالفة للقانون . 
١‏ -الوضعية السوسيو اقتصادية تشكل عاملا مشجعا لظهور التهميش 
الاجتماعي في بعض ال حاللات حددها الباحثان في : 
أ-عندما يكون سن المراهق جد مرتفع (يفوق ال5 ١‏ سنة ) . 
ب عندما تتميز الأسرة بالتسلط » وعندما لا يكون هناك نوع من 
التكفل وغياب القيم والمعايير العائلية » بمعنى آخر عندما تكون 
هناك نوع من الأنومية العائلية . 
- المدرسة لم تستطع الوصول إلى تنشئة كل التلاميذ» حيث إنها لم 
تتمكن من جعلهم يستبطنون قيم المجتمع . والدليل على ذلك أن 
عدداً معتبراًمنهم يبدؤون في الدخول لعملية التهميش مع 
خروجهم من المدرسة » وحتى وهم فيها . 
هناك مجموعة من العوامل الراجعة للآسرة تسهم في دفع الشباب 
نحوتبني سلوك العنف والجنوح ». عددها الباحثان في : 
أ النماذج الاتصالية السلبية من خلال نقص الاتصال العائلي . 
ب ضعف العلاقة بين الآباء-الأطفال . 
ج ارتفاع التسلط الأبوي . 
د-غياب النماذج والقيم التقليدية داخل الأسرة الجزائرية يشجع توفر 
شروط الشعور باللأمن والعزلة الاجتماعية» وهي شروط مفضلة 
فقون الاقاء جو العف وقد السلركاف ايدرف لتدى العيات: 
4 - تظهر العصابة كظاهرة تتشكل في وقت مبكرء خاصة عند الشباب 
الذي تعرشو فى عرو مت سينة 7 


١ك‎ 


. الشاب لا يتوفر على فضاء خاص إلا بشكل استثنائي داخل منزله‎ ٠ 
من الشباب يمضون معظم وقتهم خارج بيوتهم» ونسبة جد‎ 66-١ 
مرتفعة منهم ترجع للبيت في وقت متأخر في الليل . 5/ من العينة‎ 
يبقون‎ /.5 ٠ يبقون في أحيائهم » فقط الكبار يبتعدون عنها . أكثر من‎ 
 ةنيعلا من الشباب -178/ من‎ ١854 » في نفس المكان في أحيائهم‎ 
٠١94و من الذين يبقون في الحي لا يقبلون بالغرباء في أحيائهم‎ 
مستعدون للعراك معهم . وهوما يمثل 57/ من الذين يبقون في‎ 
. الحي و78/ من الذين يبقون في نفس المكان‎ 
هذه النتائج تبين لنا بشكل عام أهمية تأثير الظروف الاجتماعية-‎ 
. الاقتصادية» والتعليمية في نشوء ظاهرة العنف عند الشباب والمراهقين‎ 
الدراسة الثانية‎ ”*' © 


بينت الدراسات أن هناك علاقة ترابطية بين الإخفاق المدرسي واتباع 
التلميذ لسلوك العنف والانحراف . ولمحاولة التعرف على هذه العلاقة 
سنحاول استعراض أهم مظاهر الإخفاق والخلل اللذين يصيبان النسق 
التربوي الجزائري . 


قام فريد بوبكر”" بدراسة حول أسباب الإخفاق المدرسي في مدارس 
مدينة قسنطينة» الهدف منها تحديد الأسباب البيداغوجية لهذا الإخفاق من 
نظرة المعلمين . 
6011215 عطاغ 555 ع1 تصهل 5001211 ععطاعءةش1 :تناععاء ط ناه 8 1(10130) 
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من أجل تحقيق أهداف دراسته قام الباحث باستجواب ١١5‏ معلماً 
يدرسون في عشر مدارس أساسية في مدينة قسنطينة . 
وقد كانت النتائج المحصول عليها محددة في : 

١‏ أول عامل بيداغوجي للإخفاق هوحجم القسم (الفوج التربوي) 
الذي يتعدى المقاييس المعمول بها . وكانت إجابات الأساتذة محددة 
ب" في هذه النقطة» ويعد الأساتذة أنهم لا يستطيعون -مع هذا 
العدد ‏ القيام بمتابعة «مشخصنة)» لتطور كل تلميذ. ومن ثم لا 
يستطيعون أن يبذلوا مجهودا مع التلاميذ المتخلفين دراسيا . 

” - العامل البيداغوجى الثانى ‏ والمتردد بشكل كبير هوالانتقال من 
هم إلى الخرودون نامك الالمية من الفحكه ف العارن المحددة 
له. 

7" العامل البيداغوجي الثالث هومضمون التعليم . فحسب المعلمين 
المستجوبين فإن أهداف المدرسة محددة بشكل سيء وغير 
منظمة . وهوما يعد حسبهم من العوامل الرئيسية للإخفاق 
المدرسى . ويرى أفراد العينة أن الأسباب فى هذا المجال محددة 
في : البرامج المكثفة (08:/) والمواد الكثيرة (57 7) »ءالبرامج 
الصعبة الخاصة بكل مادة مقارنة بمستوى التلاميذ (5 5/)» كما أنها 
غير متماشية مع الحجم الساعي (7/) هذه العوامل كلها تشكل 
عوامل أساسية في الإخفاق المدرسي . 

إلى جانب هذه العوامل فإن الأساتذة يرجعون جزءا من الإخفاق 

المدرسي لعملهم السيئ (ولوبشكل نسبي ) . وحسب إجاباتهم فإن ذلك 
يرجع إلى عدم تشجيعهم (57/) ضعف الضمير المهني عند البعض 
0 المشاكل الاجتماعية 51/) والنفسية (77/) التي يعانون منها . 


ويحدد الباحث العوامل العشرة الأولى للإخفاق المدرسى فى جدول 


الجدول رقم ( 7 ) يوضح العوامل العشرة الأولى للإخفاق المدرسي 


١‏ كثافة الأقسام 
7 الانتقال الآلي 
كثافة البرامج 
5 - مواد كثيرة 


5 المشاكل الاجتماعية للأستاذ 

5 نقص الوسائل الثقافية والفنية في المدارس 
صعوبة في البرامج 

/ عدم صلاحية السكن العائلي 

4 عدم الاهتمام العائلي للأولياء 

٠‏ الجو العائلي السيئ 





فى إطار البحث حول التمثلات الاجتماعية للمدرسة الجزائرية» أجرى 
الباحث دراسة على الأولياء تضمنت تمثلاتهم حول أسباب الإخفاق المدرسي 
لأبنائهم وقد كانت الأسباب حسب الجنس والوضعية الاجتماعية كما يلي : 


الأسباب الأسرية | الأسباب الاجتماعية | الأسباب المؤسساتية | الأسباب السيكولوجية 
































يختلف التمثيل للإخفاق المدرسى بين الآباء والأمهات فبالنسبة للأب 
٠ ©‏ ” الدراسة الثالثة 


حسب تقرير المجلس الوطني الاقتصادي والاجتماعي"'' المقدم في 
الفترة بين 5 ١و١‏ أكتوبر ١145‏ فإن تقييم النسق التربوي يوضح ما يلي : 

اقل من ١‏ ”7/ من تلاميذ السنة التاسعة أساسي يتمكنون من النجاح في 
امتحان شهادة التعليم الأساسي . النجاح في البكالوريا لم يتوقف عند 
الانخفاض. فقد انتقل من /٠٠١‏ فى نهاية الستينيات إلى /١6‏ فى دورة 
جوان ١94917‏ وك ل اد وه مر و تا للد 
والثانوية بدون أي تأهيل للحياة النشطة . 

أقل من ١5‏ تلميذ أ مسجل في السنة الأولى للتعليم الأساسي يصل 
إلى القسم النهائي في التعليم الثانوي بالرغم من الإجراءات الخاصة 
بالانتقال شبه الآلي من قسم إلى آخر ومن طور إلى آخر. أما فيما يخص 
تقرير المجلس الاقتصادي والاجتماعي حول التنمية البشرية للعام'"6 ١19/8‏ 
فإنه يؤكد ما يلي : 

بلغ عدد التلاميذ المتسربين في التعليم الأساسي في سنة ١1937‏ م: 
تلميذ 5/ من التلاميذ المتمدرسين» ويضاف إلى هذا الرقم 


ع1 5111 231610221 016مم1]3 : 50121 أء م116 1لطامدمء6 22610221 لأعكمه0ر 1) 
7 1999.11 1لا ,لل لمقتاط ماع طاعممم1ء061آ1 
فحص فى ١5‏ أوت ٠٠٠١1‏ 
أء 131052نام0م دمأومتصصطه© : 50121 أء عناوتسامدمءة لهممتكهم لتعكمه2(0) 
1316ل 12 ع0 وعاعة ,60211 عططغ 55:5 ع1 5111 1220011 : 50131072 كماموء 8 
:00001 15 تله 12 نال ع160161م ء16طمطءددوش1 ع0 010152116 مماووعد 
600 1905 


فحص فى ١5‏ اوت ٠٠٠١1‏ 


إعداد التلاميذ المتخلفين طوعيا والمقصين من التعليم الثانوي والتي تقترب 
إلى :+1745 تلميذ أئبصية 7,7 من القلاضيد المسجلين«فى 
الجموة سك الخلة المصنال :374113 دلانية لوا عن اتسين 
التعليمي ومنهم الثلث من التلاميذ الذين طردوا قبل نهاية السنة النهائية من 
التعليم الأساسي . 

كما يصنف التقرير ما يلي : 

بشكل عام فإن نسبة التسرب من التعليم الأساسي إلى التعليم العالي 
هى فى حدود ال 465/» وهذا يعنى أن من بين ٠٠١‏ تلميذ يدخلون إلى 
السنوات الأرلن للتعليم الأساسسى :ا تلميل) قط يضلون إلى السنة 
التاسعة من التعليم الأساسي» أي نسبة تبلغ ./1١‏ في هذا المستوى /5٠‏ 
من التلاميذ يقبلون في التعليم الثانوي (السنة الأولى ثانوي) أي نسبة من 
التسرب المتراكمة فى حدود١5/‏ 4 تلاميذ فقط ينجحون فى البكالوريا 
ويتابعون در]شتيع ادام أى نسي من العمرين المتراكم تصل إلى 41 
تحصلون على دبلوم التعليم العالي أي بنسبة 46/من التسرب . 
ه ٠.‏ .5 الدراسة الرابعة 


تيع ذزائنة لاجد الشضين 7 مندةاغاى تصن سداق واسعناذا 
إلى شهادات عدة جهات ذات صلة قانونية ار الور نا المصالح 
المختلفة حجزت مالا يقل عن 75 طناً من «الحشيش» و كلغ من الكوكايين 
في سنة ١49494‏ فقط,وخلال السنة نفسها أوقفت المصالح الأمنية المختلفة 
شخصا بتهمة حيازة أوالمتاجرة بالمخدرات . 


. ١7 »عص‎ 7٠١7 محمدء ملتقى حول الإدمان والمراهقة . جريدة «الخبر) "؟ أبريل‎ )١( 


وحسب هذه الدراسة فإن استعمال المخدرات يكون فى أغلب الحالات 
سيب أعمال الغلف أوالفقر أوالتهميش وهوهين شرييخة الشباب أكثر من 
غيرهم . ومن ناحية الاستهلاك تسجل الدراسة الارتفاع المخيف لعدد 
مستهلكى المخدرات فى الجزائر ,فيعدما كان سن الاستهلاك قبل سنوات 
لأيقل عند ةا ينه هجا فى السنعراك ا افيه امن بن ذلك كوتاك ا لانت 
لايرين عم المجهلكنياعلن #انسة عاص فى الأوساط المدرسية/ 

وفى هذا الصدد أفادت دراسة شملت 5 ١‏ ثانوية بالعاصمة واستجوب 
فيها *40 تلميذا أن 14 / متهم اعترفوا بتعاطيهم الماخدرات بانتظام وأن 
٠١‏ منهم يتعاطونها في مناسبات معينة ,وفي إحصاء آخر ثبت أن بعض 
المدمنين بدأوا الإدمان منذ سن الخامسة عشرة وأن 9 , 5١‏ / من الحالات 
هي لمدمنين يتراوح سنهم ما بين ١8‏ و78 سنة و4 / هم أقل من 18 سنة 
و51 / مابين 59 و٠1‏ سنة» وفي سنة ١195‏ بلغ عدد المدمنين من الشباب 
في الجزائر ٠١‏ ألف شاب_حسب التقديرات -ليرتفع إلى ما يقارب نصف 
المليون في بداية الألفية الجديدة ,وفي إطار متصل كشف البروفيسور بالعيد 
من خلال عرضه لنتائج دراسة قام بها بمستشفى الأمراض العقلية 
بالشراقة2"0» تحت عنوان«المراهقون والإدمان» أن سن الإدمان على مختلف 
أنواع المخدرات عند المراهقين الجزائريين أضحى مبكرا جدا » حيث أكد 
0١‏ من الشباب أنهم أدمنوا المخدرات قبل بلوغهم ال7١»‏ كما أن ١‏ / 
من الشباب المدمن لا تتجاوز أعمارهم ال77» مضيفا أن 17 من هؤلاء 
يمثلون المدارس والثانويات . 


)١(‏ ص . بورويلة 5٠»‏ / من الأطفال استهلكوا المخدرات فى سن مبكر ة» دراسة 
حول المراهقين بالجزائر » جريدة الخبر» الإثنين 5 ١‏ يونية 7٠٠١7‏ عص 755. 


حول 


ولقد تناولت دراسة أطلق عليها«المسح الجزائري لصحة الأسرة 2 قام 
بها الديوان الوطني للإحصاءات بالتعاون مع وزارة الصحة وإصلاح 
المستشفيات ‏ موضوع التسرب المدرسي والآمية وقد مست 1757 شابا 
و١١10‏ فتاة تراوحت أعمارهم بين ١١‏ و79 سنة وخلصت هذه الدراسة 
إلى النتائج التالية : 

يرجع سبب عدم متابعة الشباب لمسارهم الدراسي إلى الطرد الذي مس 
/من الذكون و / موالبنات إلى حجانتك البعد عق مقر الدراسة 
وذلك ما أكدته نسبة 8 , ” / من الذكور المستجوبين و88/ من البنات . 

ولقد ببنت دراسة قامت بها السيدة قداد مديرة السكان بوزارة الصحة 
وإصلاح المستشفيات تحث عنوان «إشكالية الشباب الجزائري من أجل تطور 
وتقارب سكاني »أن نسبة الشباب الذين أجزموا على تدخينهم ل/ا علب 
سجائر فما أكثر خلال أسبوع بلغت 5 7١,‏ // عند من تتراوح أعمارهم بين 


في المقابل فإن واقع العنف في المؤسسات التربوية الجزائرية يتمظهر في 
سلوكات غير متكيفة مع اللوائح والتنظيمات المسيرة لعمل تلك 
المؤسيبات:وشكذا فقن أحصى المجلس الوطتى الاقفختصنادي 
والاجتماعى 0 فى آخخر تقرير له 7٠+‏ حالة عنف معنوي و7710/8 حالة 
عنف جسدي بين التلاميذ ١/87‏ ضد الأساتذة خلال الفترة الممتدة ما بين 
49 و١ .٠0٠١٠‏ ويعدد التقرير الأسباب التي ساعدت على ظهور هذا 
النوع من العنف في الظروف الاجتماعية المتدهورة التي يعمل فيها الأستاذ 


)١(‏ ص . بورويلة وز. شارفء أساتذة عرضة «لعنف البراءة »» جريدة الخبر» السبت 
٠مايو 5٠٠”‏ .ص١١‏ 5 
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من قلة الإمكانيات وكثرة التلاميذ داخل قاعة واحدة. كما انه يحاول إعطاء 
تفسير أولي للتهميش والرفض الذي يعانيه التلميذ باطنيا,الأمر الذي يدفعه 
إلى الانتقام بطريقته الخاصة باللجوء إلى الاعتداء على أقرب مؤسسة ترمز 
للدولة أوضد أول شخص يعمل تحت وصايتها والمتمثل في الأستاذ من 
جهة أخرى يشير بعض الأساتذة إلى أن ما يتعرضون له من إهانة ‏ وحتى 
الضرب ‏ على يد تلامذتهم يرجع إلى ما يعرفه المجتمع من عنف بمختدلف 
أشكالة. 


٠‏ .ه الدراسة الخامسة 


دراسة استطلاعية لنا لمعرفة تمثلات الآساتذة للعنف فى المرحلة الثانوية 
قمنا بإعداد استبيان موجه لهم طبقناه في ثانوية مداوروش 20*ولقد 
تمخضت النتائج على ما يأتي : 
١‏ يعنقن 1/90" هو الأساتذةضمو غيشاء أن الآدازة مشاهئلة 
مع التلاميذ وفي المقابل فإن 58 , /7١‏ لا يرون ذلك» أما, 4 
/ فإنهم لا يدرون إن كانت الإدارة تقوم بذلك السلوك أم لا. 
يتضح من ذلك أن أكثر من ثلث العينة يؤكدون سلبية الإدارة في 
تعاملها مع التلاميذ » وهذا ما يقود حينئذ ‏ إلى تسيبهم وعدم 
انضباطهم . 
77,7١‏ / من العينة يرون أن تجرؤ التلاميذ عليهم ناجم عن عدم 
)١(‏ ص . بورويلة وز. شارف » أساتذة عرضة «لعنف البراءة »» جريدة الخبر» السبت 
امايو 7٠7‏ و ض"١.‏ 


(:#)هذه النتائج نابعة من استجواب عينة متكونة من 4 ”استاذاً » للإطلاع على تفاصيل 
الدراسة انظر فصل الملاحق . 
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استخدام الضرب من طرف الإدارة والآساتذة وهذا ما يبرز مؤشرا 
قويا على النظرة السلبية التي يحملها الأساتذة عن قانون منع 
الضرب الذي تطبقه المؤسسات التربوية . وهوما يطرح إشكالية 
تربوية مهمة تتمثل في حدود تطبيق العنف الجسدي على التلاميذ 
لردعهم وجعلهم يحترمون القوانين والمعايبر المطبقة في المؤسسة . 

يؤكد 74,01١‏ / من الأساتذة عدم كفاية العقوبات الموجهة ضد 
التلاميذ سواء من طرفهم أومن طرف الإدارة . وهذا يعني أن ثلثي 
العينة يرون في زيادة العقوبات الجسدية والمعنوية ضد التلاميذ 
الكغالة الوخيدة لاغتفاء حولاء للقوا فزق والقدوا بيطا العامة 2 واف 
نظرنا سيقود هذا التصور إلى بروز سلوكات عنيفة من طرف 
الأساتذة ضد التلاميذ وسلوكات مماثلة من هو لاء على الأساتذة . 

5ف الاير افق 1/53 من الاساتةة فلن ميرت التلميد كوسييلة 
للتحكم فالأساتذة يرون طريقة العقوبة النموذجية على تلميذ 
مشاغب غير متوافقة مع دورهم التربوي . 

5 يرجع زهاء نصف العينة سبب عدم استماعهم لمشاكل التلاميذ إلى 
ظروفهم المهنية في حين يرى 58 , 7١‏ / أن ظروفهم المهنية لا تمنعهم 
من الاستماع لمشاكل تلاميذهم هذا يعني بشكل عام أن زهاء 
نصف العينة يعتقدون بالتأثير الكبير للظروف المهنية ومن ثم 
الاقتصادية على أدائهم التربوي . وهذا يتوافق مع التقرير الذي 
قدمه الكناس ‏ والذي جاء معنا سابقا حول العنف في المدارس . 

5 يعتقد 7,7١‏ / من الأساتذة أن العامل الأول الذي يجعلهم لا 
يتابعون التلميذ نفسيا هوعدم اهتمام الإدارة بهم , هذا يعني أن ثلث 


العينة يؤكدون الدور السلبي التي تقوم به الإدارة نحوهم ما جعل 
دورهم (النفساني )مغيبا ومستبعدا. وفي وكا فان عدم اهتمام 
الأستاذ النفسي بالتلميذ سيمنع التواصل التربوي بينهماء ماقد 
يؤثر في الصورة التي يحملها التلميذ على الأستاذ التي سوف تنطبع 
بمظاهر سلبية وليست إيجابية . 

يرى ١77‏ , 00 / من العينة أن التلاميذ لا يهتمون بالدراسة إلى حد 
بدراستهم . وهذا يعني أن ثلث العينة يعتقدون بعدم وجود أي ميل 
عند التلاميذ لمتابعة دروسهم أوتوجههم نحوالنجاح» وهذا مايدل 
على التمثل ‏ السلبي ‏ الذي يفرده الآساتذة لتلامذتهم نما سيؤثر ‏ 
بدوره على سلوكاتهم واتجاههم . 

يؤكد 5١,7737‏ / من الأساتذة على أن تلامذتهم لا يحترمونهم , هذا 
وجود احترام من تلامذتهم لشخصهم ويوافقهم في ذلك إلى 
حد ما ثلث آخر من العينة» إن تصور الأستاذ لعدم احترام التلميذ 
بدوره. هذه الدائرة المغلقة من العنف تؤثر في الطرفين وتجعل 
أحدهما ينظر إلى الآخر بنظرة غير إيجابية . 

4 يعتقد 17 , 05 / من الأساتذة أن الأسرة مسؤولة عن تزايد العنف 
الملاحظ على التلاميذ في الثانوية» هذا ما يؤكد الدور السلبي الذي 
تؤديه الأسرة تبعا للمشاكل التي أصبحت تتعرض لهاء وهوما يتفق 
مع ما جاء معنا في تقرير الكناس حول وضعية الأسرة الجزائرية . 

٠١‏ يرجع 78,97 / من الأساتذة (وهوما يمثل ثلثي العينة ) تزايد 
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عنف التلاميذ إلى الدور السلبي للإعلام من خلال تزايد عرض 
افلام العنف على شاشة التلفزة أومن خلال عدم تقديمه لحخصص 
يرون أن للإعلام هذا الدور لكنه عامل ضمن مجموعة من العوامل 
الأخرى المؤثرة » 5,464 / لا يرون أن الإعلام العامل المحدد في 
تزايد عنف تلاميذهم . 

وبشكل عام فإن الإعلام ‏ حسب الأساتذة ‏ أثر سلباً في السلوك 
العنيف الذي يطبع تلاميذهم . 

-١‏ يؤكد 50,501١‏ / من الأساتذة أن عنف تلاميذهم المتزايد مرده إلى 
ظاهرة العنف التي تطبع المجتمع الجزائري . 

7- لم يؤكد ٠5‏ , 57 / من الأساتذة بشكل كلي بعض الدور الذي 
يؤدونه في تشكيل العنف لدى تلاميذ هم 3 مايمكن ملاحظته 
هناء أن معظم الأساتذة بقوا حذرين في الجزم بشأن دورهم 
المفترض في إنتاج ولو«بعضا» من السلوكات العنيفة لتلاميذتهم» 
وهذا أمر منطقي على اعتبار صعوبة التقييم السلبي للذات» وبشكل 
عام فان لسلوكات الأساتذة دورا مشهودا له في دفع التلاميذ للقيام 
بسلوكات عنيفة . 

وإجمالا فإن الأساتذة يشرحون وضع العنف في ثانويتهم كما يلي : 

أ العنف يتزايد في الثانوية بشكل ملحوظ . 

ب الظروف النفسية التي يتعرض لها التلميذ هي المسؤولة عن عنفه . 

ج الظروف الاقتصادية التي تشهدها الأسرة الجزائرية تدعم العنف 
عند التلميذ. 


١ /ا‎ 


د الإدارة تتساهل مع التلميذ ولا تردعه . 

هلا يوجد عنف في الثانوية وإغها شغب /٠١(‏ من الأساتذة ). 

و الأسرة تخلت عن دورها التربوي فهي إذ ذاك ‏ مسؤولة عن عنف 

أبنائها . ْ 

ز ‏ الأستاذ مسؤول عن عنف تلاميذه . 

ح ‏ ضعف الضوابط الدينية أدى بالتلميذ إلى القيام بسلوكات عنيفة . 

طغياب الأختصاصي النفسي أسهم في تفاقم ظاهرة العنف . 

ولمعرفة تمثل الإدارة للعنف فى الثانوية على اعتبار أهمية دورها ‏ قمنا 

بطرح استمارة على المؤطرين الإداريين تمثلت نتائجها فيما يأتي : 

أ الرد على العنف الذي يمارسه بعض الأساتذة . 

ب- المشاكل المدرسية للتلاميذ تدفعهم للعنف . 

ج المشاكل الأسرية هي السبب في عنف التلاميذ . 

د ضعف تكوين الأساتذة . 

ه_ الرد على العنف الممارس من طرف الإدارة . 

و المشاكل النفسية التي يعاني منها التلاميذ . 

ز تساهل الإدارة. 

ح_الفقر. 

هذه هى مجمل التمثلات التى يحملها الفريق الإداري عن العنف داخل 

لوقه وأساءة لقدين الأنناقاة والوطرون وسجبوعة مق الياحكق الدور 
الذي تؤديه الأسرة الجزائرية في تزايد عنف التلاميذ . 
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استنتاجات عامة : 
من خلال ما جاء معنا يمكننا الخروج بالاستنتاجات التالية : 
هناك العديد من الاختلافات الهيكلية والتنظيمية داخل النظام التربوي 
الجزائري . 
وهذه الوضعية تؤثر في تشكيل حالة من اللاتكيف الإيجابي مع الوسط 
التربوي» الذي قد يؤدي إلى نزوع التلاميذ لاستخدام العنف مع رموز النسق 
ه .” الدراسات العربية 
ه.”. الدراسة الأولى 
قامت نوف بنت إبراهيم آل الشيخ”"" بدراسة حول مدى تلاؤم قيم 
برامج الأطفال التي يبثها التلفزيون مع قيم المنهج المدرسي . 
وقد حددت أهداف بحثها فيما يلى : 
التلفزيونية في تنشئة الطفل وإكسابه القيم » ومدى التوافق بينهما . 
١‏ تحديد الطابع الذي تتميز به هذه القيم (دينية ‏ اجتماعية ‏ وطنية) . 
وقد اشد شتملت تساؤلات , بحثها على : 


)١(‏ نوف بنت إبراهيم آل الشيخ » الطفل و التلفزيون» ازدواجية القيم و تناقضها. 
مجلة المعرفة عدد”-مارس ١14/8‏ ورد فى : /أع17717717/.2122055/2.5// :اط 
0 2 :تحص فى ٠١‏ فبراير 7١7‏ . 


احدل 


أ-هل هناك تباين بين طبيعة القيم الكامنة في المناهج الدراسية من 
ناحية وبين ما يعرض من برامج تلفزيونية للأطفال من ناحية 
أخرئ؟ 
ب مامدى توفر القيم التي تنظم سلوكيات الطفل في البرامج 
التلفزيونية ؟ 
ج هل طريقة عرض القيم الكامنة في البرامج التلفزيونية أكثر 
جاذبية من طريقة عرضها في المناهج المدرسية ؟ 
قامت الباحثة بتحليل مضمون كتابي القراءة للصفين الرابع والخامس 
وتحليل مضمون مجموعة المسلسلات الموجهة للأطفال. 
وتوصلت الباحثة إلى مجموعة من النتائج يمكن عرض أهمها كمايلي : 
اختلفت القدوة في كل من الكتاب المدرسي والمسلسلات . فالقدوة 
في المناهج كانت «المجاهد المسلم/أما في المسلسلات فقد كانت تركز 
على قيم لا ترتبط بالواقع الاجتماعي . 
- تأكيد الكتاب المدرسي القيم المقبولة اجتماعيا ودينياء ولم يتعرض 
كثيرا للسمات السلبية في مقابل ذلك وجدت الباحثة فإن البرامج 
التلفزيونية الموجهة للأطفال تشتمل على كثير من السمات السلبية . 
- موجهات السلوك السلبية في المسلسلات زادت بشكل كبير على 
موجهات السلوك السلبية في الكتاب المدرسي . 
احتوت المسلسلات على عدد كبير من الصور والمشاهد التي تحتوي 
عل العتفنة. 


ما يمكن أن نستخلصه من هذه الدراسة هوالتناقض بين القيم المدرسية 
والقيم التلفزيونية » فالأولى تعمل على ضبط سلوك «الطفل ‏ التلميذ» في 
حين أن الثانية تعمل على استثارته بمشاهد العنف واللاتكيف مع القيم 
الاجتماعية . 


ه .> .؟ الدراسة الثانية 


في دراسة قيمة للباحثين علي أسعد وطفة وعبد الرحمن الأحمد حول 
«التعصب ماهية وانتشارا في الوطن العربي )". تم توضيح اتجاهات 
لقد كان السؤال المركزي للدراسة محددا فى : 
كيف ينظر الطلاب ‏ أفراد العينة ‏ إلى ظاهرة التعصب فى الكويت 
؟ -هل يدرك الشباب الجامعي مدى حضور هذا الخطر في دائرة 
ولقد صيغت أسئلة الدراسة كمايلى : 
أ-ما آراء الطلبة » أفراد العينة »فى مدى حضور التعصب بأشكاله 
المختلفة في المجتمع الكويتي ؟ . 
)١(‏ على سعد وطفة »عبد الرحمان الأحمدء التعصب ماهية وانتشارا فى الوطن 


العربي», عالم الفكرء العدد '". المجلد ٠و‏ يناير »مارس 7١٠٠75.الكويت‏ »ص 
ص .)1١780(‏ 


١ا/ا‎ 


ب - ما آراء الطلبة » أفراد العينة »فى مدى حضور التعصب بأشكاله 
المختلفة في الاجتمع العربي 8 
جما سلم أولويات حضور التعصب في الكويت والوطن العربي؟ 
وهل هناك من وجهة للمقارنة بين الكويت والوطن العربي في هذا 
المستوى ؟ . 
د هل هناك من فروق دالة إحصائيا بين اتجاهات الطلاب» فيما يتعلق 
بالأسئلة السابقة وفقا لمتغيرات الجنس» والجنسية» والاختصاص 
الجامعي» والسنة الجامعية والمستوى التعليمي للأبوين» وطبيعة 
عمل الأمه ونيظ الات ْ 
حدد الباحثان ميزات الأشخاص المتعصبين في انتشار الأحكام المسبقة 
عن الآخرين» مصحوبة بسوء طوية عميقة وحقد شديد تجاههم . وتعرف 
هذه الشخصيات بأنها شخصيات تعصبية تسلطية» وتتميز بأنها كارهة. 
وذات رؤية كونية عنيفة» عدوانية ولديها تصور مثالي للسلطة وفكرها 
متجسد» وتعود التصورات النمطية إلى تركيبة ثقافية يكتسبها الطفل من 
مسطه الاحتماضي تاذل تشع المكرة حيث يجرى أوقتسن:ضفات 
متعلدة إلى ميلف التعات الاجضداعية والدودة بق :: اللبانة والعدرر اتاد 
والمذلة والخخسة . 

يرى الباحثان أن من يتأمل بعمق في مناهج الحياة المدرسية في بعض 
البلدان العربية يجد أن هذه المناهج متشبعة بقيم العنف والدم والغدر فالتاريخ 
العباسي والأموي الذي يدرس في المرحلة الإعدادية في بعض البلدان 
العربية يبرز الجانب الدموي في هذا التاريخ » فرافضومفردات هذا المقرر لا 
يجدون في التاريخ العباسي غير القضايا الدرامية الدموية التي كانت تقع 


١ 


بين الحكام وإخوانهم وأبنائهم في صراع مجنون دموي من أجل الوصول 
إلى الحكم والسلطة» وهكذا تتم عملية غرس قيم الغدر والدم والعنف في 
نفوس الطلاب والأطفال في وقت مبكر من تاريخ نموهم النفسي 
والتربوي . ألم يكن لهذه التربية التي كانت قصراً على تلقين كل طفل خطبة 
بالارتداد السهل والسريع عن ممارسة التجربة الديمقراطية والفكر المصاحب 
لها. 

يؤكد أفراد العينة ‏ بصورة كبيرة حضور التعصب بأنواعه المختلفة في 
الوطن العربي» حيث تراوحت نسب الموافقة (موافق +موافق جدا) بين 
164 7/ فيما يتعلق بالتعصب الديني و/5,/8/ فيما يتعلق بالتعصب 
القيلى: 

يعكس رأي الطلاب في التعصب ومدى حضوره في الحياة الاجتماعية 
تأثير عدد من المتغيرات التربوية والاجتماعية التي تكون الآراء والاتجاهات» 
وهذا يعني أن وعي الآفراد بقضايا التعصب وإشكالياته مرهون بعدة عوامل 
مؤثرة» ولاسيما التجارب الحياتية الاجتماعية الخاصة للأفراد» ومستوى 
تعليمهم» والبيئة التي يعيشون فيها ومصادر المعلومات والأجواء العامة التي 
تحيط بهم . 

اختبار تأثير متغير الجنس ومدى تأثيره في آراء أفراد العينة» فيما يخص 
التعصب في الكويت تم بناء جدول يشمل نتائج تحليل التباين البسيط لآراء 
أفراد العينة في التعصب» ومدى حضوره وفقا لمتغير الجنس الخاص بأفراد 
العينة . 


يفيل 


أن متغير الجنس لا يؤثر في تباين إجابات أفراد العينة في مدى انتشار 
ظواهر التعصب في المجتمع الكويتي» وهذا يعني أن الفروق الملاحظة في 
إجابات الجنسين غير جوهرية . 

وفيما يخص تأثير مستوى تعليم الأب فإن الباحثين يستنتجان -من 
خلال دراستهما ‏ أن مستوى تعليم الآب لا يؤدي أي دور في تحديد اتجاه 
وآراء الطلاب نحوالتعصب ودرجة انتشاره في المجتمع . 

ويشكل التعصب بأشكاله المختلفة ‏ كما يعلن طلاب الجامعة ‏ واحدا 
من التحديات الاجتماعية الكبرى التي تواجه المجتمع في الكويت والوطن 
العربي . 
ه .؟ .” الدراسة الثشالثة 


وفى دراسة مجاورة لهذا البحث» هناك دراسة ميدانية للدكتور عبد 
استجابات المشاركين على سؤال حول تعريفهم وتصورهم للإرهاب في 
المجتمع (بالنسبة المئوية) متمثلة فيما يأتي : 


(١)عبد‏ الرحمن محمد العيسوي» الجنون والجريمة والإرهاب» الدار الجامعية 
بيروت» لبنان. ١995‏ . ص ص(/7518-7517). 
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أنه اعتداء على أرواح البشرء و تدمير المجتمع الذي يأمرنا بالبعد 
عن التطرف . 

-عملية إجرامية يقوم بها قلة من أفراد» ليس لديهم أي مبداً بهدف 
وضع البلاد في حالة قلق وتوتر دائم . 

-الإرهاب هو كل الأعمال الإجرامية و غير المشروعة التى تدمر 
المنشآت» و تؤثر فى اقتصاد البلد. 

الإرهاب هو عبارة عن مجموعات متطرفة تتخذ الدين ستارا لها 
لارتكاب جرائم لا تمت إلى الدين بأية صلة . 

عبارة عن بلبلة وعدم استقرار» و خسارة مادية للدولة من ناحية 
السياسة والاقتصاد. 
الإرهاب هو كل تصرف أو فعل أو قول يعارض أو يعادي قيم 
المجتمع و يؤثر في استقراره . 

- الإرهاب نوع من التطرف و العنف بطريقة غير شرعية 

هو مجموعة من العمليات المنافية للمبادئ الإنسانية من قتل و حرق 


وتخريب . 





وفي سؤال آخر حول الأسباب المؤدية للإرهاب في نظر المستجوبين 


فقد كانت كمايلى : 


التعصب في الدين 


عدم انتشار الوعي الديني 
الجهل و انتشاره في القرى 
أسباب سياسية كعدم وجود ديمقراطية كاملة 


١ا/ه‎ 


/١1١ لاه‎ 
/٠٠١ 07 
/ ١ 
/ ١ 
/٠ةى‎ 1١ 






































الفوضى و الغلاء و الفقر 

انتشار البطالة و ارتفاع الأسعار 

قلة الدخل الاقتصادي للأسرة وعدم التدين الكامل وعدم استغلال 
وقت الفراغ بين الشباب 

الفقر و التخلف 


أسباب ثقافية كعدم وجود الوعي الكافي بين الأفراد 


انتشار الجرائم العامة و العناصر المخربة 

عدم الإلمام بقيم الدين 

انتشار الجماعة المنحرفة التي تجذب الشباب 

الأوضاع غير السليمة في المجتمع و البعد عن الدين الحنيف 

أسباب اجتماعية كوجود فوارق كبيرة بين طبقات الشعب المختلفة 

كثرة الفوضى والانحراف في الشباب 

عدم اهتمام الدولة بفئة الشباب وهم يمثلون الغالبية العظمى في المجتمع 

ضمن هذا الإطار فإن العينة حددت الاتجاهات التى حددها الشباب 

لكل الارهات أبتياة وغر طلةولفة )تراه تحديدة عل هذه الدزانية 
باعتبارها تقترب من المجتمع الجزائري من جهة وتقترب من ظاهرة العنف من 
جهة أخرى . 
ه .” .؛ الدراسة الرابعة 





قام توفيق عبد المنعم توفيق”" بدراسة حول مكونات العاملية في السلوك 


ا ل ل 
؟*. الكويت .ص ص (45 0 .)1٠‏ 


١ا/ك‎ 



































البحريني ولقد أبرز أهمية دراسته في اعتبارها الأولى التي تجرى في المجتمع 
الأسئلة المتضمنة فى إشكاليته التى صاغها كالتالى : 
١‏ - ما أبعاد السلوك العدواني لدى طلبة وطالبات جامعة البحرين ؟ 
؟ - ما أبعاد السلوك العدواني لدى طلبة وطالبات المرحلة الثانوية ؟ 
هل هناك فروق بين الجنسين على أبعاد مقياس السلوك العدواني 
لذ عيضي الدواسة ؟ 
ولقد حاول الإجابة عن هذه التساؤللات ضمن الفرضيات التالية : 
أ توجد بنية عاملية للسلوك العدوانى فى شكل عوامل فرعية لدى 
عينتي المرحلتين الثانوية والجامعية ؟ . 
ب-توجد فروق دالة إحصائيا على أبعاد السلوك العدواني من حيث 
المتموع. 
استخدم الباحث المنهج الوصفي باعتباره يتفق مع اغراض 
دراسته » وخلص بعد تحليل البيانات إلى النتائج التالية : 
- برزت أبعاد السلوك العدواني » العدوان العام » العداوة ‏ 
العدوان اللفظى . الغضب» العدائية العدوان البدنى ‏ اللفظى . 
التهور. 
السلوك العدوانى لدى المرحلة الثانوية والجامعية . 


ااا 


26 .هه دراسات متنوعة 


١‏ قام عزت سيد إسماعيل بدراسة حول سيكولوجيا التطرف 
والإرهاب التي أجريت في المجتمع الكويتي عام ١145‏ إلى 
استجلاء آراء عينة من المواطنين حول قضايا التطرف والتعصب . 
وقد أجريت هذه الدراسة على عينة بلغت 771 فردا من الراشدين 
الكويتي . 
ومن النتائج المهمة التي أفرزتها الدراسة : 

أ- 8١‏ من أفراد العينة يرون أن الرغبة في التدمير والقتل من دوافع 
المتطرفين والإرهابيين. 

ب 55 / يعتقدون أن المتطرف شخص مريض نفسيا . 

ج ‏ 7377 يرون أن المتطرفين ينساقون لقياداتهم دون تفكير . 

د - 58 / يرون أن المتطرف يحمل عقلية قدية بالية . 

ه ‏ 85 / يرون أن الإسلام ليس بحاجة إلى التطرف والتعصب . 

و 84/ يرون أن التطرف والتعصب يتعارض مع الطبيعة السمحة 
للإسلام . 

ز- 7/ منهم يرون أن التطرف الديني ظاهرة تتخفى وراء الدين . 

- دراسة قاسم الصراف حول المفاهيم التربوية المتعلقة بالتسامح في 
منهاج المرحلة الابتدائية هدف الباحث من دراسة استقصاء قيم 


يل 


التحليل مقررات اللغة العربية والتربية الإسلامية والمواد 
الاجتماعية» وتم استقصاء مفاهيم التسامح» والتعاونء 
والصداقة» والاحترام والود. وقد بينت الدراسة- في النهاية أن 
قيم التسامح مازالت دون المستوى المطلوب لحضورها حيث جاءت 
فى المرتبة الخامسة» بينما احتلت كلمة المحبة المرتبة الأولى تلتها 
اليد قةاكم التقاوه ته إلوة في الرضة الرايعة 
'"-دراسة محمد حسن غاتم حول رؤية عينة من المثقفين المصريين لظاهرة 
العنف . قام الباحث باستجواب مجموعة من المفكرين والمثقفين في 
المجتمع المصري واستطلاع اتجاهاتهم نحوهذه القضية . 
العينة التى اعتمد عليها مكون من أساتذة جامعيين ومفكرين وقادة 
اد ايساد #ومورون يتين 6" كارك كاك هذه انراد ا علد 
في : 

أ أكد المبحوثين أهمية التمييز المنهجي بين مفاهيم الإرهاب والعنف 
والتعصب والعدوان وتحديد محاور الاتصال والتجانس 
والانفصال بين هذه المفاهيم . 

ب-ميز المبحوثين بين نوعين من العنف : العنف المشروع الذي تمارسه 
السلطة والمؤسسات المجتمعية وبين العنف غير المشروع الذي 
تمارسه الجماعات الدينية والمنظمات والأحزاب . 

ج-يرى أغلب المستفتين أن العنف في مصر لا يعود ولا يفسر بعوامل 
خارجية» بل يعبر عن الروح لداعتب للحياة الاجتماعية 
والسياسية في مصر . وهذا يعني أن العنف يولد في رحم المجتمع 
وبذلك يفسر بمنظومة من العوامل الداخلية لا الخارجية . 
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د-أكد المستفتون أهمية المشكلات الاجتماعية فى توليد ظاهرة العنف 
: الأرقاء في الأسعان والسيف ,البظالة رغيات 
الديمقراطية . 

هيرى المبحوثون أن للتجربة الديمقراطية أهمية في إيجاد الحلول 
للمشكلات الاجتماعية المزمنة في محاصرة ظاهرة العنف . 


هه" دراسات غربية 


ه2.” الدراسة الأولى 

قام الباحث روبار بالون1006:881102 7" بدراسة شملت 4414 تلميذاً 
ثانوي في ٠5‏ أكاديميات» وتمركزت حول استكشاف السلوكات المنحرفة 
لقنت ميدي و اللقطن :لمر فقنو إ سسا الوساكل الخررو ةوادع كمي 
والشلؤكات الخاصة بابتهلاك المواد امتحظورة (التبع » الكتحول» الأدوية 
غير المرخصة والمخدرات) من جهة أخرى . وقد خرج بنتائج نستعرضها كما 
يلي : 

من بين التلاميذ الذين يحرصون بأنهم لم يهينوا على الإطلاق وإذا في 
المئؤسسة» يوجد 6/ منهم قاموا بعمليات غير شرعية» /١١‏ منهم قاموا في 
بعض الحالات بإهانة راشد» و5 5/ منهم قامت بتلك الإهانة بشكل متواتر . 

إن استهلاك التبغ» الكحول والمخدرات ليست سلوكات مستقلة عن 
بعضها . فكلما أخذ التلميذ في استهلاك السجائر فإن خطر استهلاك 
الكحول والمخدرات تكون كبيرة . 


6010 -] أء قمعةع:17 5ع 06113215 0101165م20 دعنآ : دمللة8 تترءطه0] (1) 
11066 13 منطغط. 15/211100 1 ا لاعداتكع1/1. ملطء. ا 


والإحصاءات التى يقدمها الباحث فى هذا الشأن ذات دلالة قوية : 
ف8/ من الذين لم يدخنوا على الإطلاق تناولوا (الحشيش)». 737/ تناولوا 
المخدر وهم فئة من التلاميذ دخنوا بشكل عرضي أما الذين دخنوا ٠١‏ سجائر 
في اليوم فإنهم يمثلون 57/ من الذين استهلكوا المخدر وأخيرا نسبة 74 

كما يظهر الباحث العلاقة بين تناول هذه الأشياء والسلوكات المنحرفة 
الظاهرة عندهم . 

فالفرد ‏ حسبه ‏ عندما يكون مستهلكا لهذه المواد يكون تحت خطر 
الانحراف ( ومن ثم العنف) . 

فاستهلاك المواد السامة يمكن أن يشجع على القيام بهذه السلوكات ويتم 
ذلك من خلال رفع العدوانية أومن خلال خلق الحالة التي تشجع على 
الذهاب نحوالأفعال الضد اجتماعية(<ناةكءه5ناصة و06 ة) . ويعد الباحث 
في دراسته أن من بين التلاميذ الذين لم يتناولوا الحشيش في العالم الدراسي 
فأن١١/‏ منهم صرحوا بأنهم قاموا بأعمال عنف وهناك ؟ , 5/ استهلكوا 
من ٠١‏ مرات فأكثر قاموا بتلك الأفعال. ويخلص الباحث إلى أنه بالنسبة 
للتلاميذ الذين لم يتناولوا على الإطلاق الحشيش خلال العام الدراسي فإنهم 
وبعلاقة مطردة- لم يقوموا بأفعال منحرفة . 

١‏ -الإناث أقل انخراطاً في الأفعال المنحرفة من الذكور إلا أنهن 

يشاركنهم في تناول السجائر . 
4١-١‏ من الإناث تناولوا أدوية مخدرة (ضد القلق) خلال العام 
الدراسي المرجعي للبحث . مقابل 14/ من الذكور . 


18١ 


هناك 71/ من الإناث تعدين على تلميذ آخر . 

5 -75/ منهن قاموا بإهانة راشد داخل المؤسسة . 

1-5 منهن كن في حالة استهلاك متقدم للخمر. 

7 ننهن استهلكن المخلارات: 

هناك علاقة بين التتخصص والانحراف . 

تلاميذ الثانويات المهنية أكثر انحرافا من الثانويات العامة 
والتكنولوجية ما عدا من كن في سلوكهن منحرفات . الأول 
هوالقيام بأفعال غير قانونية /١١1(‏ في الثانويات التقنية و١٠/‏ في 
الثانويات العامة والتكنولوجية) أما السلوك الثاني فهوالمساس 
باكل المؤسسات حيّث إن هذا الستلوك يبر أكقر عند ثللاميد 
التعليم الثانوي العام والتكنولوجي (نسبة 77/) منه عند تلاميذ 
التعليم المهنى 19/ . 
ويرجع ذلك إلى خصائص التلاميذ من حيث السنء النتائج 
المدرسية» الوسط الاجتماعى وإلى خصائص المواد المدرسية . 

لالس تلو كاك ]تقهاذك الود المذكورةسانقاء فإ ث اذم القائزنة 
المهنية أكثر الفئات التي تمسها الظاهرة من تلاميذ الثانوية العامة 
والتكنولوجية . ويظهر ذلك من خلال الاستهلاك الواسع للكحول 
(7, عند تلاميذ الثانويات المهنية و60١/‏ عند تلاميذ الثانويات 
العامة والتكنولوجية). والاستهلاك المتواتر للسجائر (57/ 
يدخنون بشكل عام عند تلاميذ الثانويات المهنية و٠‏ ”/ عند تلاميذ 
الثانويات العامة والتكنولوجية) . 

٠٠-لايوجد‏ فرق بين تلاميذ التخصصين فى استهلاك المخدرات ٠‏ 7”/ 
بألضية للحالفق. 1 
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١١‏ -لوحظ أن التلاميذ المنحرفين من وسط مهنى خاص بالإطارات 
واليزة الفكرية العالة ستهلكوة الممخدر ات بصي لال لمانا 4 
بالنسبة لأبناء رؤساء المؤسساتء فى حين أن التلاميذ المخدرين 
وخ العطاككإن تسنهم تتاوي ,لير ]اغب الفاذيعن» 

- مكان الإقامة قد يؤثر في تشكيل ثقافة فرعية تحكم سلوكات 
التلاميذ وتوجههم نحوسلوكات عنيفة . 

١١‏ هناك تأثير غير مباشر للمؤسسة التربوية على السلوك المنحرف 
وبرز ذلك في فعلين» النتائج المدرسية السلبية والغياب. هذان 
الفحلاة برتيطان ماش رة با سعدا ذا وقدرات الملهينة الك 
المئؤسسة التربوية تؤدي دورا في رفع قدراته أوإنقاصها من خلال 
الفضاء الذي توفره له . 

طلب الباحث من التلاميذ تقدير النتائج المدرسية الحالية وكانت النتائج : 
أ-١١/‏ منهم يعدون أن لهم نتائج مدرسية جيدة أوممتازة . 

ب 7175 منهم يعدون نتائجهم الدراسية متوسطة . 
ج  /1١54‏ منهم يعدون نتائجهم الدراسية ضعيفة . 
ويربط الباحث بين هذا التقدير والسلوكات المنحرفة» فيذهب إلى أن 
5 من التلاميذ الذين يعدون نتائج الدراسة ضعيفة يتميزون بخضوعهم 
العالي لتلك السلوكات . 

ويمكن عرض النتائج الخاصة بهذا المجال كما يلي : 

١7 ١‏ / من التلاميذ الذين يعدون أن نتائجهم جيدة قاموا بعراك مع 

تلميذ اخر . 


١78 


. من الذين يعدون أن النتائج متوسطة قاموا بالعمل نفسه‎ ١-5 
من الذين يعدون أن النتائج ضعيفة قاموا بالعمل نفسه المتغير‎ /7١ 
الآخر الذي يركز عليه الباحث هوالتغيب المدرسي» ولقد طرح‎ 
فى هذا الشأن السؤال التالى على التلاميذ: هل حدث وأن تغيبت‎ 
. أ 5 ,57/ من الثانويين أجابوا (أبد))‎ 
. ب-94 و 7”7/ من الثانويين أجابوا (أحيانًا)‎ 
مر الثانوين أجابو) (عاذة):‎ 0 / 
د 7 و ”7/ من الكانويين أجابوا (دائما):‎ 
. بدون إجابة‎ /١,8ه‎ 
: يربط الباحث هذا المتغير بالسلوكات العنيفة والمنحرفة‎ 
من التلاميذ الذين صرحوا بأنهم لم يتغيبوا أبدا دون عذر‎ 717 - 
. تعاركوا مع تلميذ آخر‎ 
. من الذين تغيبوا أحيانا‎ /٠١ وهي حالة‎ - 
وهي حالة 0/ من الذين تغيبوا بشكل كبير.‎ - 
ويستنتج الباحث ماتم تقديمه من إجابات التلاميذ أن هناك علاقة دائمة‎ 
بين ردة فعل التلميذ عن وضعيته المدرسية ومجموع السلوكات‎ 
المنحرفة . فعندما يكون التلميذ في وضعية مدرسية يعدها -إيجابية  وتخلق‎ 
لديه الشعور بالرضا فإن لديه فرصة كبيرة ألا يقع في سلوكات منحرفة‎ 


1/0 


7 من التلاميذ الذين يعدون أن الدراسة الني يتبعونها تتوافق مع 
رغباتهم عبروا بأنهم تعاركوا مع تلميذ. أما التلاميذ الذين يرون أنهم 
يدرسون في شعبة لا تتوافق مع رغباتهم فتبلغ نسبتهم 1 7”/ وقد عبروا عن 
عراكهم مع تلميذ. 

إن المدرسة .حسب الباحث- متورطة في عملية اللاتكيف التي يظهرها 
التلميذ معهاء وتتم من خلال الوصم الذي يجعل المراهق يتمثل النماذج 
الجاهزة التي تدور حوله من هنا يندفع التلميذ نحوالسلوك المنحرف 
كاستجابة للانتظار الذي تضعه له المدرسة . 


ه ." ”١‏ الدراسة الثانية 


رأت الجمعية الفرنسية للتربية من أجل الصحة (17155©) وشركائهاء 
أهمية الانتباه الخاص للمراهقين فيما يتعلق بآرائهم » اتجاهاتهم وتصرفاتهم 
ولكن أيضا لانتظاراتهم التي تخص مشاكل العنف التي تخصهم . 

هذا ما قادها إلى القيام بدراسة عنونتها ب «بارومتر صحة الشباب»"") 
مسّت 5١١65‏ شابا متمدرسا وغير متمدرس » يتراوح سنهم بين ١١‏ و9١‏ 
سنة في نهاية سنة /1991 . 

فيما يخص الأفعال العنيفة ‏ الحسدية ‏ المتلقاة أوالفاعلة» فى فترة ال 
شهرا السابقة اروم لوانت افا اا 10س القتوانية رصم تون 
بأنهم «ضربوا» أوجرحوا جسديا على الأقل مرة واحدة . هذه الظاهرة مسّت 
على الخصوص الشباب الذين يعيشون في مدن يتراوح عدد سكانها ال 
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لنسمة وأكثر . بيّنت الدراسة ‏ أيضا_الطلب المتزايد للمعلومة حول 
المدرسي . 

من الملاحظ أن عدد الجرائم والجنح المشاهدة في الوسط المدرسي تتبع 
التطور العام لانحراف الأحداث فمشاركة الصغار في الانحراف انتقلت 
ف لاو ف و 131ل قي اا كم 
ه..” الدراسة الثالثة 


هناك العديد من الدراسات التى أجريت داخل المؤسسات المدرسية 
التي مكاي بسن طوم القع اص قاين سكل الحنة اف 
المدرسة”2. بغض النظر عن الإحصاءات الحديثة فإنها تتمرجع إلى التقرير 
المنسق من طرف ج . طالون ( 6.181102) الذي يؤرخ في جويلية ١91/9‏ 
حول العنف في الإكماليات وفي سبتمبر ١194٠‏ في ثانويات التعليم المهني . 
هذه الأرقام أخذت بعين الاعتبار في تقرير المفتشية العامة (الفرنسية) في 
ماي ١947‏ . يمكن ذكر أهم الدراسات التي مكنت من توضيح هذا النوع 
من العنف (ومن ثم طرح مشكلة العنف في الوسط المدرسي). وكانت 
أهمها تقارير طالون 91/4 ١9/0/١1‏ ودراسة شوكي ١197‏ . 
١‏ مؤشرات وأنماط المجتمع الموجهة إليه هذه الدراسات 


العنف فى نهاية السبعينيات » كما أنه يظهر بأنه انطلاقا من هذه المرحلة بدأت 
تظهر المشكلة في الإكماليات أكثر من أي مؤسسات أخرى . 


)12 


كما 


العينة تشكلت أساسا من المؤسسات التي تعاني من مشكلة . 
قات الأسامية لهل الازاضة جلت * 
أ« السافن #المتلكات: 
ب العنف ضد الأشخاص . 
ج ‏ العنف الذاتي . 
د التغيب. 
؟ - مجال العينة العمري يتراوح بين ١١7‏ و١7‏ سنة . 
دراسة )هناوه2].0 التى أجريت فى ١9497‏ مست بشكل أكثر 
مؤشبرات تريط بالعف المدرسي» الت حروها الباخت فى : 
أ السلوكات العنيفة . 
ب الأعمال الجسدية العنيفة المتلقاة. 
ج_ الأعمال الجنسية العنيفة المتلقاة . 
هذا دون الأخذ بعين الاعتبار متغيرات من مثل العمر (المرتبط سلبيا 
بالعنف). الجنس» الأصل» المكان (مدينة/ ريف)» الارتباط مع استهلاك 
الكحول» استهلاك التبغ » المخدرات والسرقات . 
" - نتائج هذه الدراسات 
- تقارير طالون )١1980-١191/9(‏ : 
نالتشية [الاكنالياتفإن:ه ,امع المؤشسات السعجونة تحرف 
الانهيار. ويتمثل ذلك في سرقة الآشياء الشخصية )/٠١١(‏ وسرقة الأجهزة 


بنسبة 1756 /. 


١ /ام‎ 


- فى 75/ من المؤسسات سجلت أعمال عنف بين التلاميذ داخلها 

و1 عقن مد ليها 

-فى 5 5/ من المؤسسات سجلت داخلها أعمال عنف ضد الراشدين 

وكانت لفظية أكثر منها جسدية . 
ظهرت حالات للانتحار فى 55757/ من أفراد العينة» و/ا7/ من 
الاعتداءات الجنسية وه,94١/‏ مشكلات تخص تناول المخدرات» 
أما فيما يخص التغيب فهويمثل ٠/0‏ منهم . 
-أما بالنسبة للثانويات المهنية فقد سجل فيها ما يلي : /٠٠١‏ من حالاات 
السرقة» 04/ من الفاعلين يأتون من داخل المؤسسات في حين أن 
7 منهم يأتون من خارجها . 
- الاعتداءات ضد الراشدين أخذت الطابع الشفوي بنسبة 1/» أما التي 
تمس بأملاكهم فقد بلغت 11/ وضد الأشخاص /١5 2/٠١‏ تخص 
الاعتداءات الجنسية» 77/ تخص المشكلات الخاصة بتناول المخدرات» 
١‏ تخص محاولة الانتحار أما التغيب فقد شمل 5 , 7/. 
دراسة شوكي في ١1917‏ 
قام كل من« شوكي »)و لودو)» بإجراء بحث في أبريل ‏ مايو من سنة 
» مسر“ ١17‏ مؤسسة مدرسية بعينة مكونة من 577 ١‏ مراهقاًء بلغت 
نسبة المشاركة /7/ , 7/7 من أفراد العينة أي ١7577‏ تلميذاً . 

١‏ - فيما يخص السلوكات العنيفة فإن 57/ من الشباب كانت لديهم 
استجابات عنيفة» حوالي واحد من خمسة يمكن اعتبارهم ذوا 
سلوك عنيف بشكل منظم أوجزئي . هذا العنف مرتفع نسبيا في 
المدينة (5 ”/) في مقابل /7١‏ في الأرياف» الذكور كانوا أكثر عنفا 
ننة 1 من الانات 1 


16 


؟- العنف أكثر ترددا عند الشباب من أصل أجنبي /1؟/ من الشياب 
ذوي الأصول الفرنسية ./١١/‏ 

3 العنف متواتر بشكل كبير في الإكماليات والثانويات المهنية منه في 
التعليم العام والتقني . 

5 -كما مكنت هذه الدراسة من الربط بين السلوكات العنيفة والاستهلاك 
المتواتر للكحول (77/) من التلاميذ العنيفين يدخنون يوميا و5١/‏ 
استهلكوا على الأقل عشر مرات مخدر بشكل سري . 

أما فيما يخص العنف المتلقى» فإن الذكور هم الأكثر تعرضا للعنف 
ب 7/75١‏ من الإناث /٠١‏ والثانويين أكثر من تلاميذ الإكماليات . 

5 معدل العنف المتلقى يرتفع مع السن» ففي السن المتراوح بين ١١‏ 
و16 سنة وقعت أحداث العنف المتلقى بين ١7‏ / و٠‏ ”7/ عند الذكور 
وبين 65/ و5١/‏ عند الإناث . 

- أما بالنسبة للعنف الجنسي فهويمثل 2/5 الإناث أكثر تعرضا من 
الذكور (5/ للأولى و” /٠0‏ للثانية) . 

الأطفال الأقل حماية من طرف أوليائهم (طلاق» وفاة) يتعرضون 
بشكل متعاظم للعنف . 

9 - الفئة السوسيو-مهنية للأب لا تؤثر في توليد العنف . 

. يوجد ارتباط بين العنف المتلقى والعنف الممارس‎ - ١ 

١‏ التصرفات العنيفة مرتبطة في هذه الدراسة بمؤشرات تخص المحيط 
الاجتماعي والنفس -عاطفي للشاب (العور المدرسي والعائلي» 
الإحساس بالوحدة» غياب الأنشطة الخارج مدرسية) . 
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-وبالتسيجة حسب الدراسة-فإن العنف المتواتر يبخصن تلمبذا من 
خمسة . إنه سلوك ذوطابع رجولي ويتناقص مع العمر» إنه يخص 
بشكل أكبر التلاميذ الراسبين والتلاميذ من الوسط المتواضع الذين 
يعيشون في المحيط (خارج المدينة) . 

١١‏ - تلاميذ الإكماليات وتلاميذ الثانويات المهنية يعدون مجتمعا ذا 
خطورة عالية» وهذا العنف يرتبط مع أفعال عنيفة أخرى من مثل 
السرقة» التغيب المتواتر ومحاولة الانتحار. 

4- تراكم العوامل الاجتماعية» المدرسية والشخصية يؤدي بالشباب 
العنيفين إلى الاقتراب بشكل واضح من الشباب الذين بدأوا في 
سلوك التهميش.. 'هتاكدراسات أخرى أكثر خداثة تضاف إلى 
السابقة وتمكن من إثراء المعطيات المتواجدة مسبقا . 

بعد العشرات من السنين من تقرير طالون» قام فيليب باري -وهومفتش 

عام من التربية الوطنية ‏ بتقديم تقرير كمي أكثر منه نوعي . 
حسب باري فإن الإكماليات أكثر المؤسسات التي تمسها ظاهرة العنف» 
ثم الثانويات المهنية وثانويات التعليم العام» القائمون بأعمال العنف هم 
فئة الذكور المنحرفين من داخل المؤسسة . 
التصرفات الأكثر تعبيرا عن الانحراف تتمثل في السرقاتء انهيار 
الأقسام» الاعتداءات والتهديدات اللفظية تجاه الراشدين» الاعتداءات 
الجسدية» الاعتداءات الجنسية وتجارة المخدرات . 


دراسة )11155 (دع :د 1نطن) ل0عع0128مطء5 سنامتجتقطءظ طغلدء181) 


فحت فن 15957 بتولوزوناسى وفست 5٠+‏ شات يبلغوق من العيمر 
بين 1١‏ , 1 أو 15 سنة . ْ 

وكانت النتائج كما يلي : 

١‏ من الشباب يعتبرون تعرضوا للضرب» /١15١‏ سرقواء 
5 */ ضحايا أشكال أخرى من العنف من جانب آخر قامت وزارة التربية 
الفرنسية بالبحث في العنف داخل المؤسسات التربوية للسنوات الدراسية 
5 1498-1491 » وتكفلت بالدراسة مديرية التعليم المدرسي وكانت 
النتائج أنه في العام الدراسي ١998-١917‏ ثلثي (7/ ”7) أهم الإكماليات 
عبرت بأنها معنية بالعنف اللفظي والجسدي» مدير من اثنين معني بالسرقة 
أوعيمار سوق كي أن أن نطو ادرف الكورة قن اللي تين المي 
اللفقلى والسر قل 0 

من النتائج الأخرى لهذه الدراسة : 

. من مديري الإكماليات يتصورون وجود العنف اللفظي‎ 10-١ 

. في الثانويات» 55/ في الثانويات المهنية‎ /57- ١ 

"-العنف الجسدي متصور عند 15/ من طرف مديري الإكماليات» 

3 من مديري الثانويات» /01/ من مديري الثانويات المهنية . 
5 - 50/ من المديرين يتصورون وجود السرقات ومحاولات السرقة» 
١‏ في الثانويات المهنية و54/ في الثانويات . 

في دراسة «دوباربيو» أوضح وجود معدل مرتفع من العنف المتصورء 

57 في الإكماليات» /١‏ في الثانويات . 


١4١ 


هناك باحثون من أمثال دوبي» جوبان ودوباربييووضحوا وجود عنف 
للأساتذة ضد التلاميذ. 

أبحاث «دوبي» تمت من خلال مقابلات نصف مغلقة /51,7١‏ من 
الأساتذة يقولون أنهم رأوا قيام زملائهم بعملية ضرب للتلاميذ» /١19‏ منهم 
يؤكدون قيامهم بهذا السلوك بأنفسهم. /1١5‏ رأوا قيام زملائهم بصفع 
التلاميذ» 4 , /٠‏ قاموا به بأنفسهم . 

/5٠ ١‏ من تلاميذ الابتدائي يصرحون بأنهم تلقوا الضرب والصفع 
هذه الإحصاءات تؤكد حجم العقوبة داخل المدرسة الفرنسية . 

؟ - دراسة «جوبان» وضحت أن 947/ من الأساتذة المستجوبين يرغبون 
في ضرب التلاميذ» 1/5/ قاموا به فعلا. 

«زيمرمان» وضح أن العقوبة الجسدية موجهة ضد التلاميذ من ذوي 
الطبقات المحرومة . 

5 - دراسة «روباربيو» وضحت أن التمثلات التى يحملها الأستاذ عن 
العنق مخانة عن كلك المؤحودة عقن الفلميك. 

6 بالنسبة للتلميذ فإن العنف هوكل ما يخص السلوك العنيف والقوي 
والظاهر للعيان» بينما الأستاذ يتمثل السلوكات العادية كعدم 
الاستماع للدروس» تخلف التلميذ عن الدرس» رفض العمل 
المدرسي» السلوكات الموصومة بالعنيفة بين التلاميذ كلما تعتبر عنفاً. 

5 - تبعا لسؤال مفتوح موجه لراشدي المؤسسات التربوية حول أنماط 
العنف الذي يلاحظونه فقد أتت النتائج كما يلي : 

5 عنف لفظى » 00/ عراك» /٠١‏ عنف موجه ضد راشد» 7/1 
سرقة» 52 5 ألعاب عنيفة» /١‏ استخدام سلاح» /١‏ 
اغتصاب. 


دحل 


ه .” .؛ الدراسة الرابعة 
قامت مجموعة بحث سميت (مجموعة الصحة فى العمل) التابعة 
لمديرية الصحة الكيباكية (1255) ومدير العلاقات الاقتصادية لجامعة «لافال» 
بالاشتراك مع النقابة الكيباكية واللجنة التربوية الكيباكية”” بدراسة مشروع 
تجريبى حول الوقاية من العنف فى الوسط المدرسى . وتمت الدراسة فى 
ابتدائية وثلاثة ثانويات في ناحية الكيبك أوّل خطوة قام بها الباحثون هي 
دراسة معطيات كل وسط مدرسى من المؤسسات ال معنية» ويعرض الباحثون 
١‏ _الدراسة مست ٠٠٠‏ ؟ عامل بالمؤسسات التربوية بالإضافة لإدارتها . 
؟ امتدت من ربيع ١144‏ إلى ربيع و59 
"' الاستمارة شملت المحاور التالية : 
اشرو القرى تطعا 
ب إحصاء الأحداث العنيفة التى عايشها الفرد . 
ج العنف فى المؤسسات والأسباب المتصورة والحلول المقدمة من 
طرف المحبين من أجل حل المشكلة . 
النتائج كانت كما يلي : 
1 تلاء 11217211 تنه ع20ع7101١‏ 2[ : 110116 هآ متدعدآ ,011310 16ل مث ععتء5 (1) 


عأة؟ ع0 52م10اعع011آ .202111 ناعم علغططممقطم دحل غ121م0م-ع500121 
: هآ .عع0066) عل عبان11طنام 


501.عاع00اء لهه.0.00ع7777.0الافحص في 6 ١يوليو 5٠٠١”‏ 


١7 


 رخآبوأ من أفراد العينة صرحوا بأنهم كانوا تعرضوا بشكل‎ 51-١ 
لأشكال من العنف على الأقل مرة واحدة فى الفترة التى تمت فيها‎ 
ْ ْ : الدواسة‎ 

. أهم عنف ملاحظ ذوطبيعة بسيكولوجية‎ ١ 

حالات العنف الجسدي مثلث ./١8, ١‏ 

أما تحليل حالات العنف حسب الخنصائص السوسيومهنية 
والسوسيؤدعغرافة الصعين قدمنت ما يلى : 

؛ - الأساتذة هم الفئة الأكثر تعرضا للعنف من الأفراد الآخرين العاملين 
الي 

4 الأفراد العاملين بشكل دائم (المثبتون) يظهرون أنهم معنيون بالعنف 
داخل المؤسسة أكثر من الآفراد المؤقتين. 

5 النساء أكثر عرضة للعنف من الرجال . 

. الفئة العمرية من 7" إلى 45 سنة هي الأكثر تعرضا للعنف‎ ٠ 

-فيما يخص العنف الجسدي فإن /01 حالة سجلت عند 71 مبحوثاً أي 
لعية 11 

فئة العاملين ‏ غير الأساتذة ‏ أكثر الفئات التي مسها العنف الجسدي» 


وقد كانت 7 و8/8/ من الحالات متأتية من التلاميذ. 


ه.” .ه الدراسة الخامسة 


دراسة حول المناخ المدرسي والدافعية : 


قام الدكتور عبد الله بن طه الصافي بدراسة على عينة من طلاب المرحلة 
الثانوية من الجنسين فى المملكة العربية السعودية . ولقد حدد مشكلة دراسة 
كمايلى : 


6 


١0 


١‏ هل توجد علاقة بين المناخ المدرسي ودافعية الإنجاز لدى طلاب 
وطالبات المرحلة الثانوية ؟ 

"هل توجد علاقة بين المناخ المدرسي ومستوى الطموح لدى طلاب 
وطالبات المرحلة الثانوية ؟ 

ووصل الباحث إلى : 

أ إن دافعية الإنجحاز ومستوى الطموح لدى طلاب وطالبات المدرسة 
الثانوية يتوقف إلى حد كبير على المناخ المدرسي . 

ب إن المناخ الملدرسي الذي يقابل احتياجات الطالب ويحقق توقعاته 
سوف يؤدي إلى تحقيق إنجاز عال مع طموحات مرتفعة تتوافق 
مع قدراته وإنجحازاته . 

ج بينما المناخ المدرسي الذي يكرهه التلميذ لعدم احتوائه على خبرات 
محببة إلى نفسه ويفشل في مقابلة احتياجاته سوف يؤدي إلى 
إنجاز أقل ومستوى طموح منخفض . 

د الطلاب ذوو المناخ المدرسي المفتوح يتجنبون العلاقات الاعتمادية 
على الارتكان على الآخرين : ويميلون إلى مواجهة المشكلاات 
ومحاولة حلهاء كما أكدت هذه الدراسة أيضا أنهم يتميزون 
بمستوى طموح مرتفع وهذا يشير إلى أنهم يميلون إلى الكفاح. 
ونظرتهم إلى الحياة فيها تفاؤل والاعتماد على النفس”" . 

وتؤكد النتائج كذلك على أهمية دور المعلم في تنمية الدافع للإانجاز 


ال ا ا 0 م 
لقا 1/9/3 /1115/ 85.015 71777.26 فحص فبراير .75١ ١7"‏ 


حل 


التعليمية وأيضا من خلال ما يصدر عنه من سلوكات تشكل مناخ التفاعل 
الموجب بينه وبين طلاب فى حجرة الدراسة. ويتكون ذلك بخلق جومن 
الود والترابط والتعاون والمشاركة الوجدانية بين الطللاب بعضهم بعضا. . 
ه .” .6 الدراسة السادسة 


1 


قام د. أحمد شبشوب”" بسبر للآراء مع عينة متكونة من 57 أستاذ 
ينتمون إلى التعليم الثانوي التونسي ودار حول أربعة أسئلة لخصها فيما يأتي : 
١‏ -ماهي الأعمال التي يقوم بها تلاميذكم والتي تلقى رضاكم ؟ . 
- ما هي الأعمال التي يقوم بها تلاميذكم والتي لا تلقى رضاكم؟ . 
"ما هي الأعمال التي تقومون بها في الفصل والتي تلقى رضا 
تلاميذكم؟ . 
؟ - ما هى الأعمال التى تقومون بها فى الفصل والتى لا تلقى رضا 
تلاميلكم 0 ش ش 
وقد استخلص الباحث من دراسته تلك أن ما يطغى على تصور المدرسين 
لتلاميذهم هوموقفهم من المدرسة والمعرفة والأساتذة بنسبة 11/7 من مجموع 
الإجابات . أما الصفات الإنسانية للتلميذ فهي متموقعة في المرتبة الأخيرة من 
اهتماماتهم بنسبة ./1,1١‏ 
إن مجمل الدراسات المعروضة حاولت أن تحدد مجالات حدوث العنف 
في المؤسسة المدرسية مع دراسة لأسبابه» عوامله وآثاره على الحياة الملدرسية 
من جهة وعلى المجتمع من جهة ثانية . 


. 7917 ص‎ ١9494١ أحمد شبشوبء علوم التربية » الدار التونسية للنشر » تونس‎ )١( 


045 


الأمناو انيجي التواتة 


١1/ 


١/ 


5 الإطاو التييض لللاراية 


هو 


تمهيد 


يتحدد الإطار المنهجي انطلاقا من موضوع الدراسة» وعلى الباحث 
أن يختار ذلك الإطار بدقة وحذر حتى يستطيع فك الغموض و الإجابة 
على تساؤلات البحث لذلك فإننا سنحاول توضيح ‏ ضمن هذا الفصل 
عناصر إطارنا المنهجي ومبررات اختيار كل عنصر من العناصر المكونة له. 


١١ 5‏ الدراسة الاستطلاعية 


تمثل الدراسة الاستطلاعية مجالا هاما من مجالات بحثنا على اعتبار 

جدة الموضوع من جهة و لحاجتنا لأخذ صورة عن واقع العنف كما هو 
موجود ميدانيا . 

لقد قمنا بالنزول لثانوية مداوروش رقم )١(‏ في شهر فيفري 25٠١1‏ 
واتصلنا بالمؤطرين الإداريين وبعض الأساتذة» ولقد كان لعملنا السابق 
بمنصب مستشار رئيسي للتوجيه المدرسي و المهني بنفس الثانوية أثره في 
كسب ثقة المبحوثين وتعاونهم التام معناء كما حرصنا في اتصالنا ذاك على 
إبقاء جانب المسافة الموضوعية اللازمة بيننا وبين الواقع المستكشف حتى لا 
نترك معرفتنا به تؤثر على تقييمنا العلمي له. 

هذ لأتعان طسو الدرامة لاد ااا م 1 

داهو اجعة وداء إشكاليها. 

كوا امار دنا 

- تحديد عينة بحثنا . 


١ 


وفى كل الأحوال فإن هذه الدراسة كانت لها فاتدتها الكبرى فى توجيهنا 
التوجيه الصحيح أثناء بناء الخطوات المنهجية و النظرية لكامل البحث . 


7:5 ناز لذت اللاراننة 


إن طبيعة الظاهرة التى ندرسها و قلة الدراسات التنظيرية من جهة و 
الدراسات المسحية الإحصائية من جهة ثانية » فإننا ارتأينا أن نصيغ مجموعة 
من الآأسئلة العلمية التي تحاول الكشف عن طبيعة العنف في المؤسسات 
التربوية الجزائرية . 

وهكذا فالدراسة الاستطلاعية و الدراسات السابقة التى اطلعنا عليها 
جعلتنا نختار تساؤلات البحث الرئيسة التالية : 
مسي التساؤل الأول: هل العنف اللفظي والمادي منتشران بين تلاميذ 

الثانويات؟ 

لقد مكننا الإطار النظري و الدراسة الاستطلاعية من ملاحظة مجموعة 
من أشكال العنف بنوعيها اللفظي و المادي», لذلك قمنا بصياغة هذا التساؤل 

ولقد وضعنا مجموعة من المؤشرات» نعتقد أنها تستطيع الإجابة عن 
هذا التساؤل وتمثلت مؤشرات هذا التساؤل فى : 

لقزشي شباكل الوسنينة: 

التعرض لأحد الأساتذة بالشتم . 

تناول التلميذ للسجائر و المخدرات و الكحول. 


- تفكير التلميذ فى الانتحار . 
وجود مشكلة نفسية و القيام بسلوك عنيف . 
التعرض للإهانة من أحد الأساتذة . 
١‏ - تخريب هياكل المؤسسة 
هذا المؤشر يعتمد على درجة تعرض التلاميذ للهياكل الفيزيائية 
(المادية) المكونة للثانويتين» فقد تكون زجاجة» طاولة» باب أو الكتابة على 
الحائط . عند وجود مثل هذه المظاهر كلها مجتمعة أو أحدها على انفراد فإننا 
و يمككنا تمثيل ذلك فى : 


عنف التلاميذ 


مظاهر العنف المادي 








ندرة عنئف التلاميذ 








"_الاعتداء بين التلاميذ 

هذا المؤشر يحدد لنا درجة العنف المادي الممارس بين التلاميذ فهو فى 
الرلة الأولن يتيسن لمعه اعد[ ناكس عان] لاح عيمة مشيدو 
من المظاهر» ثم رد فعل هذا الأخير على الأول . 

كما يشتمل مؤشرنا هذا على البعد اللفظى للعنف من خلال ما يصدر 
فروميل اع ين ادلي ْ 




















الاعتداء على أحد التلاميذ 








*- التعرض لأحد الأساتذة بالشتم 


ضمن هذا المؤشر نحاول الكشف عن البعد اللفظى للعنف : 


التعرض لأحد الاساتذة بالشتم 








تك 
© 


عنف التلاميذ 


01/0 


ندرة عنف التلاميذ 


عنف التلاميذ 


3 


ندرة عنف التلاميذ 





عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 





؟ - تناول التلميذ للسجائر و المخدرات و الكحول 


هذا المؤشر يقيس البعد المادي للعنف (عنف ضد الذات) 


اول الفلمية للمواه الغنارة 








9ه 
2 


عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 
















































































ه ‏ تفكير التلميذ في الانتحار 


هذا مؤشر على عنف مادي ضد الذات . 


00 5 


التفكير فى الانتحار 








ندرة عنف التلاميذ 





" - وجود مشكلة نفسية و القيام بسلوك عنيف 


هذا المؤشر يقيس لنا بعدي العنف اللفظى و المادي . 


عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 


المشكلة النفسية والعنف 








عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 



























































-٠‏ التعرض للإهانة من أحد الأساتذة 


هذا المؤشر يقيس لنا العنف اللفظى و المادي . 


عنف التلاميذ 
> 


© 
التعرض للإهانة 
من أحد الاساتذة 
> 


© 


ندرة عنف التلاميذ 


عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 





هذه بشكل عام مجموعة المؤشرات التي اخترناها للإجابة عن تساؤلنا 
الآول. 
5 .” *” التساؤل الثانى: هل تؤدى الظروف الاجتماعية والاقتصادية 

السلبية للأسرة إلى عنف التلاميذ داخل الثانوية؟ 

هذا التساؤل يحاول أن يكشف لنا العوامل التي تؤدي بالتلاميذ للقيام 
بسلوك عنيف ضمن بعدين أساسيين وهما: البعد الاجتماعي و البعد 
الاقتصادي» لكن بتحديد أدق وهو الإطار السلبي لهذين البعدين. 

و تتمثل مؤشرات هذا التساؤل في : 

١‏ -مكان الإقامة. 

؟-الخحالة الاقتصادية للوالدين. 

الحالة التعليمية للوالدين . 
































5 - الوضعية الأسرية للوالدين. 

5 التعرض للضرب في البيت . 

5 الشجار بين الوالدين و تواتره. 
مراجعة الآب للدروس مع التلاميذ. 
8 الأب سريع الغضب . 

4 صعوبة التفاهم مع الأب . 

كثرة الشجار و الصراع في البيت. 
١-الأم‏ سريعة الغضب . 


الظروف الاجتماعية 


السلبية للاسرة 
عنف التلاميذ 


السلبية للاسرة 














يمكننا الإجابة عن هذا التساؤل من هذه المؤشرات : 
١‏ مكان الإقامة 
يشتمل مكان الإقامة على البعدين الاجتماعيى و الاقتصادي فهما من 


جهة يعبران عن المكانة الاقتصادية للأسرة ومن جهة أخرى عن المكانة 
الاجتماعية لها. 




















سي 
مكان الإقامة 5 


بع اسه ةم 
7 8 فى ]لكاي 
20000 


؟ ‏ الحالة الاقتصادية للوالدين 


يه 
ندرة عنف التلاميذ 














هذا المؤشر يقيس لنا العامل الإقتصادي وتأثيره على عنف التلاميذ . 
ندرة عنف التلاميذ 


> 
الحالة الاقتصادية 
- 0 


الحالة التعليمية للوالدين 











هذا المؤشر يقيس لنا العامل الاجتماعى وتأثيره على عنف التلاميذ. 


>2 ندرة عنئف التلاميذ 
الالة التعليمية للوالنية 








© عنف التلاميذ 





1 




































































؟ - الوضعية الأسرية للوالدين 


ندرة عنف التلاميذ 


الوضعية الأسرية 








ىت عنف التلاميذ 





التعرض للضرب في البيت 


التعرض للضرب في البيت 








© ندرة عنف التلاميذ 





؟ ‏ الشجار بين الوالدين وتواتره 


الشجار بين الوالدين 








© ندرة عنف التلاميذ 




































































- مراجعة الأب للدروس مع التلاميذ 




















696 
مراجعة الأب 
6 
“66 
الأب سريع الغضب 
© 
4 صعوية التفاهم مع الأب 


صعوبة التفاهم مع الأب 








| 





٠‏ - كثرة الشجار و الصراع في البيت 








/ 





58 


ندرة عنف التلاميذ 


عنف التلاميذ 


عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 


عنف التلاميذ 


ندرة عنف التلاميذ 


عرفت الفاعية 


ندرة عنف التلاميذ 






















































































١-الأم‏ سريعة الغضب 


اك عنف التلاميذ 


الأم سريعة الغضب 








© 


ندرة عنف التلاميذ 





عندما تجمل المؤشرات السلبية مع بعضها فإننا نصل إلى الإجابة عن 
هذا التساؤل. 
5" التساؤل الثالث 

هل يؤدي المحيط المدرسي السلبي إلى قيام التلاميذ بأفعال عنف في 
الغانوية؟ . 

نحاول من خلال هذا التساؤل مقاربة عامل المحيط المدرسى وتأثيره 
على عنف التلاميذ فى الثانوية . مؤشرات هذا التساؤل تتمثل فى : 

ْ . الإعادة في الثانوية‎ ١ 

. -مدى الرضى عن الفرع‎ ١ 

التتائج المدرسية . 

5 الإدارة تمارس ‏ عادة ‏ العنف ضد التلاميذ . 


١-الإعادة‏ فى الثانوية 
هذا الو شر يقس لناأتاثيو الاقادة عار عنت الكادفيل: 
2 عنف التلاميذ 


الإعادة في الثانوية 





2-2 


ندرة عنف التلاميذ 















































١‏ - مدى الرضى عن الفرع 
6 ندرة عنف التلاميذ 


مدى الرضى عن الفرع 








© عنف التلامية 








٠"‏ النتائج المدرسية 


6 ندرة عنئف التلاميذ 
التتائج المدرسية 








© عنف التلامية 








3 الإدارة تمارس - عادة العنلف ضد التلاميل 


66 ندرة عنف التلاميذ 
الغنت ور وت لاد 








© عنف التلاميذ 








هذه المئؤشرات عند إجمالها مع بعضها بإمكانها أن تجيب لنا عن 
تساؤلنا. 


٠.5‏ التساؤل الرابع: هل يميل التلاميذ إلى تكوين تمثل إيجابي للعنف 
في الثانوية؟ 
نحاول من خلال هذا التساؤل معرفة تأثير الوضعية الراهنة للمجتمع 


١ 
























































. -عدم احترام التلميذ للقانون لأن الأستاذ لا يحترمه‎ ١ 

؟ ‏ تفضيل التلميذ الخروج عن القانون لأنه لا يعطيه حقه . 

. الوسيلة الوحيدة لحل المشاكل هي القوة‎ ٠ 

5 التلميذ يشتم من يحاول الدخول قبله لحجرة القسم . 

4 التلميذ يشتم من يحاول الاستهزاء به و بمشاعره. 

5 -اعتقاد التلميذ بأن الناس في مجتمعنا لا يتفاهمون بينهم إلا بالقوة . 
لقد وضعنا هذا المؤشر لمعرفة التبرير الذي قد يقدمه التلميذ لاستعماله 


لأن الأستاذ لا يحترمه 








© ندرة عنف التلاميذ 





" - تفضيل التلميذ الخروج عن القانون لأنه لا يعطيه حقه 
هذا المؤشر يحاول أن يعرف المبرر الآخر الذي يقدمه التلميذ لانحرافه . 


القانون لأنه لا يعطيه حقه 








نح ندرة عنف التلاميذ 















































الوسيلة الوحيدة لحل المشاكل هي القوة 
هذا المؤشر يحاول أن يقيس مدى توجه التلميذ نحو العنف . 


الوسيلة الوحيدة لحل المشاكل 
هي القوة 








ك2 ندرة عنف التلاميذ 








؟ - التلميذ يشتم من يحاول الدخول قبله لحجرة القسم 


هذا المؤشر يقيس لنا درجة عنف التلميذ. 


التلميذ يشتم من يحاول 
الدخول قبله 








© ندرة عنف التلاميذ 








5 التلميذ يشتم من يحاول الاستهزاء به و بمشاعره 
نحاول أن نعرف من خلال هذا المؤشر مدى اختيار التلميذ للعنف أو 
العفو . 
م عنف التلاميذ 


التلميذ يشتم من يحاول 
الاستهزاء به 








ك9 ندرة عنف التلاميذ 








"1 
























































 ”‏ اعتقاد التلميذ بأن الناس في مجتمعنا لا يتفاهمون بينهم إلا بالقوة 


هذا المؤشر يحاول أن يعرفنا على تمثل التلميذ للعنف ضمن المجتمع 
ككل . 


عنف التلاميذ 
اعتقاد التلميذ بأن الناس في 3 


الا بالقوة 
ا تت ندرة عنف التلاميذ 














الخلاصة 

. -انطلقت دراستنا من الميدان بعد القيام بدراسة استطلاعية‎ ١ 

. تعكس تساؤلات البحث مشكلات كما هي موجودة في الواقع‎ ١ 

"'- إن المقاربة المابين فرعية هي الأقرب إلى فهم مشكلة بحثنا . 

-يعتبر المنهج الوصفي التحليلي الوسيلة الأساسية للوصول إلى 
الإجابات التي يطرحها الباحث . 

4 -تنشكل عينة البحث من تلاميذ ثانويتي مدا وروش(١)‏ والمشروحة. 

1 -اخترنا فى تحليل البيانات منحى متوسطاً بين الكمى و الكيفى » فضلا 
عن كد تير الوا الو ا 


"17 




















اتجاهات البحث 










التنظمية 


515 


الفصل السابع 


تفريع البيانات وتحليلها وتفسيرها 


"1 


"1 


١‏ . تفريع البيانات والإجابة عن تساؤلات البحث 


ب 


مهيد 


تعد مرحلة تفريغ وتحليل وتفسير البيانات إحدى الركائز الأساسية في 
الاستمارات البحثية التي قمنا بتطبيقها على التلاميذ . وسنستخدم في ذلك معايير 
إحصائية متعارفاً عليها مع ربط النتائج بالفصول النظرية التي جاءت معنا . 


/ا ١١‏ تفريغ البيانات وتحليلها 
١ ١7‏ البيانات الأولية 


الجدول رقم (8 ):عمر التلاميذ 





س ” 


مثلت الفئة العمرية من إلى 7١‏ سنة حوالي ثلثي العينة »في حين 
مغل العلك الكتخر القئة العمرية مق ١6‏ إلى #اسبة . إذا اعتيزنا أن المتوشيط 
العمري المفترض للدراسة في النهائى هو ١‏ سنة فهذا يعنى أن عينتنا تعرضت 
لأنواع من الإخفاقات المدرسية خلال فبايعا اراس 


"1 








الجدول رقم ( 4) توزيع العينة على المستويات المدرسية 





مثلت نسبة التلاميذ المتمدرسين في الثالثة ثانوي في عينتنا حوالي 
النصف (5/,1537/)» أكثر من الثلث(5ه , 5 7/) في الأولى ثانوي وأقل 
من الربع في الثانية ثانوي .)/١551١١(‏ 
١‏ العنف اللفظى والمادى فى الثانوية 


الجدول رقم )1١(‏ التعرض لهياكل المؤسسة 





١6س‎ 


تعرض ١‏ ”/ من العينة لهياكل المؤسسة من خلال تخريبها . الجدول 
الفرعي رقم(١١-أ)‏ يتعرض لأسباب هذا السلوك الصادر عن التلاميذ» 
جدول رقم ( ١٠-ب‏ ) يوضح إن كان التلاميذ الذين قاموا بهذا السلوك 
عوقبوا آم لا. جدول فرعي رقم( ١٠-ج‏ ) يبين نوع هذه العقوبة إن كان 
التلاميذ قد تعرضوا لها . 

















الجدول فرعي رقم ( )1-٠١‏ أسباب التعرض لهياكل المؤسسة 


عدم التعمد 
الشجار بين التلاميذ 
الغضب من الإدارة 


الإحساس بالظلم 
اللامبالاة 

المراهقة 

كر التواسة 





الملجموع 


١-١5 س‎ 


يرجع التلاميذ تعرضهم لهياكل المؤسسة إلى كره الدراسة 
(0 2 لغضب من الإدارة (5 7 و7789/) وإلى أزمة المراهقة 
(77,15/) مع بروز عوامل أخرى بنسب ضئيلة ‏ أنظر الجدول. وفي كل 
الحالات فإننا نلحظ وجود ظاهرة التعرض لهياكل المؤسسة في الثانويتين 
وبعوامل متنوعة . 


() إن الجداول الفرعية تشكل فئات مأخوذة من الجدول الرئيسى» و على اعتبار أن 
كل فئة مستقلة عن الجدول الرئيسي فإن النسب في الجداول الفرعية محصورة في 
هذه الفئة وليست مأخوذة من المجموع العام للعينة وذلك من أجل إبراز أهمية 
المتغير المدروس في الجدول الفرعي . هذه الملاحظة تطبق على كل الجداول التي 
تيل هذه الخضصائص : ْ ْ 


























الجدول رقم ( ٠‏ ب )التعرض للعقوبة 





١-7-1١١5 س‎ 


(محمح طردهم بسبب تعرضهم لهياكل المؤسسة؛ وهذا ما 
سيحرمهم من متابعة دروسهم 670 قاموا بالتعويض المادي عن ما 
خرب» وتوزعت النسب المتبقية على )/١١51١(‏ الضرب» (779و//) 
الشتم وإصلاح ما كسر (71/1/) . وبشكل عام فإننا نلحظ أن العقوبة 
المسلطة على التلاميذ كانت ذات طابع عنيف ولم تبرز أية محاولات لمناقشتهم 
ومحاورتهم لتفهم الدوافع التي جعلتهم يقدمون على فعلتهم تلك» وهذا 
ما سيؤدي في رأينا إلى تكوين حلقة من العنف بين الإدارة والتلاميذ. 


3533 























الجدول رقم ١١(‏ ) تعرض التلميذ لاعتداء من أحد زملائه 





تعرض /١61١١‏ من العينة لاعتداء من أحد الزملاء والجدول الفرعى 
رقم (١١1-1)يوضح‏ أسباب تعرض التلميذ لاعتداء من أحد زملاته . أما 
الجدول الفرعي رقم(١١‏ ب ) فإنه يتعرض إلى رد التلميذ على الاعتداء . 


الجدول فرعي رقم ( ١‏ -أ) أسباب تعرض التلميذ لاعتداء من أحد زملائه 





١-1١9 س‎ 





























يرجع (/5, 3737/) من المتعرضين لاعتداء من أحد الزملاء هذا السلوك 
إلى خلاف معه» (/737,5/) يعتبرون أنهم ظلموا من طرف زميلهم . أما 

وعلى كل فإن الاعتداء بين التلاميذ موجود في الثانويتين ولوبدنسب 
مختلفة ولأسباب شبه متماثلة . 


رد التلميذ عن الاعتداء التكرار 


العداء 

الدفاع عن النفس 
الشتم 

تأجيل الانتقام 





لديو 
س 5-1١94‏ 
قام ١,117‏ 4/)من أفراد العينة بضرب من قام بالاعتداء عليهمء أما 
710757 )فقد عفوا عنه )/١1/,75(»‏ قاموا بشتمه و(775/4/) أجلوا 
الانتقام (وهوما يعني حدوث الانتقام لاحقا) . 
وبشكل عام فإننا نلحظ من هذه النسب أن رد فعل المعتدى عليه كان 
عنيفا وقويا وهوما يؤشر على نوع من العنف الظاهر داخل الثانويات . 


5 




















الجدول رقم ( ١7‏ ) التعرض بالشتم لأحد الأساتذة 





تعرض /77/17/ من التلاميذ بالشتم لأحد الأساتذة. والجدول 
الفرعي رقم (؟١-أ)‏ يوضح أسباب هذا السلوك . 


الجدول فرعي رقم ( ١7‏ -أ) أسباب التعرض بالشتم لأحد الأساتذة 


مشاكل داخل القسم 
العقوبة 

الظلم 

القلق 





فض 
































تعرض حوالي ثلث التلاميذ بالشتم لأحد الأساتذة نظرا لاعتقادهم 
بظلم هذا الأخير لهم وترجع الأسباب الأخرى لعدم كفاءة الأساتذة 
(7775/) ومحاولة فر ض سيطرته (571و١١71)-‏ انظر النسب الأخرى 
في الجدول -. 


وبشكل عام فإن الجدول يوضح لنا أن كل التلاميذ الذين تعرضوا بالشتم 
لأحد الأساتذة يرجعون سلوكهم هذا إلى تصرفات الأستاذ . 


الجدول رقم ( 1 ) التعرض بالضرب لأحد الآساتذة 





تعرض 060 و 5/ من التلاميذ بالضرب لأحد الأساتذة. والجدول 
الفرعي رقم ١7(‏ -آ) يوضح أسباب هذا السلوك . 








الجدول فرعي رقم(١١‏ -1) أسباب ضرب التلميذ للأساتذة 


الاستفزاز 
الدفاع عن النفس 


التسلط 
الظلم 
الملجموع 





١-75-7١ س‎ 


يرجع التلاميذ ضربهم لأحد الأساتذة إلى أسباب عدة أكبرها إلى 
الاستفزاز (/1, 70/ )» الظلم(75/8,01/)» التسلط (57 ١,‏ 2/7» والدفاع 


وبشكل عام فإن ما يميز هذه الأسباب هواقتران الضرب بالسلوك 
العنيف الصادر عن الاستاذ . 


الجدول رقم )١5(‏ تفكير التلميذ في الانتحار 


التفكير في الانتحار التكرار 





5" 




















فكر 75/ من أفراد العينة بالانتحار . والجدول الفرعي رقم )]١5(‏ 
يوضح أسباب تفكير التلميذ في هذا الفعل . 


الجدول فرعي رقم ( ١4‏ -1) أسباب تفكير التلميذ في الانتحار 





يرجع 1١1717‏ 7/) من التلاميذ تفكيرهم في الانتحار إلى القلق الذي 
يصيبهم أما )/7١7١(‏ فيرجعونه إلى مشاكل دراسية )/١9,79(»‏ إلى 
المشاكل الأسرية انظر النسب الأخرى في الجدول- . 

تظهر هذه النسب أن العوامل النفسية . المدرسية والاجتماعية لها الدور 
الأساس في دفع ربع العينة للتفكير في الانتحار(وهوعنف ضد الذات) . 




















الجدول رقم ( ١5‏ ) تناول التلميذ للسجائر 





١-77 س‎ 


يتناول /7١1١‏ من العينة السجائر . والجدول الفرعي رقم (5١-أ)‏ 
يوضح مدة تناول هذه المادة . أما الجدول رقم ١5(‏ ب) فإنه يبين تناول 
التلميد السجائر: 


الجدول فرعي رقم ( 5 -]) مدة تناول السجائر 


من شهرين إلى سنتين 


من ”' سنوات إلى © سنوات 


من 1١‏ سنوات إلى / سنوات 
هو تسكواتت إلى ١+‏ شتواك فأكثر 


المجموع 





"1 / 




















تلت العينة يتناؤلون المها :05150 ارمخ تصبفها 
(00 ,”707 )يتناولونها منذ 'اسنوات » ثلثها (70, )/72١‏ يستهلكونها من 
شهرين إلى سنتين» في حين بلغت نسبة تناولها من 1" سنوات إلى /سنوات 
نسية )0 نوزم ةتسكواث إلى ا سطوائق فاكثر قنسة 310 


الجدول فرعي رقم ( ١6‏ ب ) أسباب تناول السجائر 





ا 


يرجع (/77,4/) من المستهلكين أسباب تناولهم لفائف التبغ للفراغ 
و(7١7/)لليأس»‏ وهذان السببان يعبران عن تأثير البيئة الاجتماعية من 
جهة والتجربة النفسية السلبية من جهة ثانية على سلوك التلاميذ. 

(4,54١/)يعتقدون‏ أن القلق هوالسبب في استهلاكهم للفائف 
التبغ » (1158/) للأصدقاء (التقليد) ‏ انظر النسب الباقية في الجدول ‏ 


570 























يظهر لنا هذا الجدول تأثير العوامل النفسية والاجتماعية على سلوك 
التلاميذ. 





س77-” 

يتناول /٠١‏ من أفراد العينة المخدرات . والجدول الفرعي رقم (5١آ)‏ 
يبين مدة تناولها من طرف التلميذ. أما الجدول الفرعي رقم ١5(‏ ب) فإنه 
يوضح أسباب تناولها. والجدول الفرعي رقم (5١-ج)‏ يوضح طبيعة 
السلوك العنيف الصادر عن المستهلك لها . 




















يتناول (١١/)من‏ التلاميذ المخدرات» نصفهم استهلكوها من سنة إلى 
سنتين ٠‏ - من #سنوات إلى وسئنوات »و١ ١‏ )فى شه 
إلى شهرين هذا يعني أن مدة تناول المخدرات من طرف التلاميذ تدفعنا 
لاستنتاج مدى إدمانهم على هذه المادة . 


الجدول فرعي رقم ١50‏ - ب ) أسباب تناول التلميذ للمخدرات 





س؟7-77-؟ 


يعتقد حوالي نصف العينة (57,74/) أن سبب تناولهم للمخدرات 
يرجع إلى مخالطة رفقائهم الذين يستهلكونهاء )/2189١(‏ يرجعونه إلى 
مشاكل دراسية و(١7١/)‏ إلى الفراغ ‏ انظر باقي النسب -. 
هذا يعق أن "تاثيز الزفاق كان كبيرا على العلاميد الهينلكين 
للمغوراة اك لتأثير المشاكل الدراسية والفراغ عليهم . 


خرف 




















الجدول فرعي رقم ( ١5‏ -ج ) تناول المخدرات و طبيعة السلوك العنيف 





١-#"-؟-7؟س‎ 


(0 ين التلاميذ المستهلكين للمخدرات قاموا 0000 
(78,1/) قاموا بالشجار في البيت » )/١5,7/4(‏ شتموا أحد المقربين 
إليهم » وهذا ما يؤكد تأثير المخدرات على اللجوء إلى العنف . 


الجدول رقم ( )١107‏ تناول التلميذ للكحول 





لكان 


0 , 6/ من العينة يتناولون الكحول. والجحدول الفرعى ي رقم ١17(‏ أ( 
مدة تناولها من طرف التلميذ. أما الجدول الفرعي رقم(/1١-ب)‏ يبين أسباب 


تناولها في حين يوضح الجدول الفرعي ي رقم ١17‏ ج) تناول هذه المادة 
والحلوك الغوف الضادرع» الفلميك: 


خرف 

















الجحدول المكتتطاتت -1أ) مدة تناول الكحول 


دف له 


المجموع 





١-*-7؟س‎ 


يتناول (05 , 0/)من أفراد العينة الكحول .(١17/)منهم‏ يتناولونها 
من #اسنوات إلى لاسنوات » و(١7/)‏ من شهر إلى عامين » هذه النسب 
توضح لنا أن ثلثي التلاميذ المستهلكين للكحول أصبحوا مدمنين عليها بشكل 
عام» وهذا نظرا للمدة الطويلة لاستخدامها . 


الجدول فرعي رقم ( ١7‏ ب ) أسباب تناول التلميذ للكحول 





غرف 


























يرجع (71,41/)من التلاميذ تناولهم الكحول إلى الأصدقاء. 
01817 إلى المشاكل الأسرية انظر باقي النسب في الجدول ‏ وبشكل 
عام فإن تناول التلاميذ للكحول يرجع إلى عوامل التقليد» العوامل 
الاجتماعية المدرسية والنفسية . 


الجدول فرعي رقم ١7(‏ - ج) تناول الكحول و طبيعة السلوك العنيف 


الاغتصاب 


التهديد بالسلاح الابيض 
المجموع 





١-8-7-7١س‎ 


(7847/)منهم بضرب أحد الأفراد » (17, ٠‏ 7/)بالتهديد بالسلاح 
الأبيض» ٠17(‏ , 71/) بالاغتصاب و (1,579/)بالشجار في البيت . 


يضرف 














الجدول رقم ( ١/8‏ ) وجود مشكلة نفسية 





س ”737 


يعتقد 77 , /177377/ من التلاميذ أنهم يعانون من مشكلة نفسية . والجدول 
الفرعي رقم (18-أ) يوضح طبيعة هذه المشكلة . أما الجدول الفرعي ر 
١(‏ ب) فإنه يبين طبيعة السلوك العنيف الذي تسببت فيه هذه المشكلة . 


الجدول تم 1-1 ) طبيعة المشكلة النفسية 


مشاكل مع الأستاذ 
المجموع 





تغرف 


























يذهب (977 7/737 )من التلاميذ إلى الاعتقاد بوجود مشكلة نفسية 
يعانون منها وهوما يمثل أكثر من ثلث العينة الكلية» وحول طبيعتها يعتقد 
(75,70/)أنها تتمثل فى اليأس )/7١,19(‏ مشاكل المراهقة» النسبة 
نفقها الاو و جدؤن شيع مشكاعي الشدية إلى هفاكل عالية نظن ياني 
الست فى الول 

الحو م و1 لدي ليع كن الخلزول ادل يعائوة قلا مق 
مشاكل نفسية ترجع إلى عوامل متعددة ومتنوعة . 


الجدول فرعي رقم ( 18 ب) المشكلة النفسية وطبيعة السلوك العنيف 


الشجار 
الاعتداء الجمسدي 


الشتم 


الاعتداء اللفطي 

الهروب من البيت 

تناول المخدرات 
السبوع 





١1١-58 س‎ 


(20رر التلاميذ الذين يعانون من مشكلة نفسية قاموا بسلوك 
عنيف (71/177/) تعرضوا جسديا لأحد الأفراد » (/91 , 717/) شتمواء 
7641 اعتدوا لفظيا ‏ انظر باقى النسب فى الجدول ‏ . 


دارفا 




















إن المشكلات النفسية التي يعاني منها التلاميذ تؤدي بهم للقيام بسلوك 


الجدول رقم (14 ) التعرض للإهانة من أحد الأساتذة 





تعرض (77,77/) من أفراد العينة للإهانة من أحد الأساتذة » وهوما 
يمثل ثلث العينة» وهي نسبة مرتفعة للغاية ومؤثرة على السلوك اللاحقة 
للتلاميذ. 

والجدول الفرعي رقم (19-أ) يوضح شعور التلاميذ لحظة الإهانة في 
حين يبين الجدول الفرعي رقم (9١ب)‏ سلوك الانتقام الصادر من التلاميذ 
المهانية, 


طرف 








الجدول فرعي رقم (15 -1) شعور التلميذ لحظة الإهانة 





حوالي ثلث التلاميذ شعروا بالرغبة في قتل الأستاذ الذي أهانهم. 
(7045/)أحسوا بالغضب و(54٠,117/)احتقروه‏ . -انظر باقي النسب 
ف دولاب 

قعل القاض ريع قرع الكره اللاي يسيمل الدايية ايان لأمعادة 
وهوما يدل على إمكانية قيامه بسلوك عنيف . 


خرف 























الجدول فرعي رقم ( ١9‏ -ب) سلوك الانتقام 





١-7-74 س‎ 


قام (77,760/) من أفراد العينة بضرب الأستاذ الذي أهانهم . 
(41 , ١7/)قاموا‏ بالشتم )/١75171/(‏ بتأجيل الانتقام و(/5,571١1/)‏ لم 
ينفذوا انتقامهم  .‏ أنظر باقي النسب في الجدول-. 

نلحظ من خلال هذه النتائج » أن كلا من التلاميذ الذين أهينوا قام 
بسلوك عنيف وخطير تجاه الأستاذ الذي صدرت منه الإساءة» وهذا ما يشير 
إلى تأثير الإهانة على رد فعل التلاميذ . 


ورف 























الجدول رقم ( نا )التعرض للإهانة من أحد المساعدين التربويين 





تعرض /”٠‏ من التلاميذ للإهانة من أحد المساعدين التربويين وهوما 
يمثل ثلث العينة . ولتوضيح شعور التلميذ لحظة الإهانة وسلوك الانتقام فإن 
الجداول (١٠5-أ)‏ و(١7ب)‏ يوضحان ذلك بالتفصيل . 
الجدول فرعي رقم ( ٠١‏ -1) شعور التلميذ لحظة الإهانة 
الأسباب 


الرغبة في الانتقام 





س ١-56‏ 
أحس (77,77/) من التلاميذ بالرغبة في الانتقام من المساعد التربوي 
الذي أهانهم )/7١,777(‏ بالغضب و(55 , 154/) بالقلق-انظر باقي النسب 


خرف 
































في الجدول هذا يؤكد على تأثير إهانة المساعدين التربويين الكبير على شعور 
التلاميذ. 


الجدول فرعي رقم ( ٠١‏ ب ) سلوك الانتقام 


العفو عنه 
الملجموع 





س ١-7-3750‏ 
أكثر من ثلث التلاميذ قاموا بشتم المساعد التربوي الذي أهانهم. 
)/7١7(‏ أجلوا الانتقام للمستقبل مع بقاء رغبتهم في الانتقام» 
(268,15/) ضربوه و(915١/)‏ عفوا عنه. 
7“” الظروف الاجتماعية والاقنصادية وعنف التلميذ 
الجدول رقم )5١(‏ مكان الإقامة 





3534 





























يسكن (8, 47 )من أفراد العينة في أحياء غير مخططة . في مقابل 
79 ”5 /)يسكنون فى أحياء مخططة . أما )/١7,1/1/(‏ من أفراد العينة 
فإنهم يحيون في قرية . وهذا يعني أن حوالي نصف العينة يقطنون أحياء لا 
تتزقر فيها'الشروظ الأساسية للمعيهة العادية وهذ انها سيو ثر فى شلوك من 
يسكئون هذه الاحياء . 


الجدول رقم (؟7 ) الحالة الاقتصادية للأب 





(07,8/)من آباء أفراد العينة يعملون .(//95١/)متقاعدون‏ فى 
لتاب 3ص3 51٠"‏ زالين للييه دغل وهنا وض اناحوالك قلت الي: 
اباؤهم لا يعملون مما يجعل ظروفهم الاقتصادية صعبة» وباختصار فإن 
هذه الحالة قد تؤدي إلى انحراف سلوك التلاميذ. ولمعرفة الأجر الشهري 
للأب فإن الجدول الفرعي رقم (؟3-) يوضح ذلك . 


(:#)جاء هذا المجموع أقل من العينة لأن التلاميذ صرحوا بآن 9أولياء متوفون . 














الجدول فرعي رقم ( 77 أ) الأجر الشهري للأب 


الأجر بالدينار الجزائري التكرار 


وثثو ”م اتروع" 
الا ل ل بان 


١و‎ ١... 4١٠٠١ 


]لما فرق 
المجموع 





١-١-107س‎ 


أكثر من ثلث العينة بقليل يتقاضى آباؤهم أجرا شهريا مقدراب١١٠5١‏ 
دج فمافوق أقل من الثلث (74,177/)يتقاضون أجرا يتراوح بين ١٠٠4دج‏ 
و١٠160١دج‏ في المقابل فإن (77,757/) يتقاضون أجرا شهريا يتراوح بين 
٠‏ "دج و00٠5دج‏ فقطء أما(0,1١/)فإنهم‏ يتقاضون من ١١٠١76دج‏ 
إلى 4٠٠١‏ دج شهريا » هذا يعني بصيغ أخرى أن (4 ٠‏ 78/) يتقاضون 
أجرا يتراوح بين ”دج إلى 4٠٠٠١‏ دج وهوحد ضعيف جدا ولا يكفي 
لإعالة أسرة بشكل مقبول » ما يؤدي بنا إلى الاستنتاج أن أكثر من ثلث 
العينة يتقاضى آباؤهم أجرا لا يكفيهم . 


(*)هذا العدد يشمل العاملين و المتقاعدين و النسب مأخوذة منه . 


حي 

















الجدول رقم ( 7 ) الحالة الاقتصادية للأم 





(5/) من أمهات العينة لا يعملن» في المقابل فإن (//5//) لديهن 
عمل و(١١55/)متقاعدات‏ »هذا يعني أن /١5‏ فقط من الآمهات لديهن 
عمل . نستخلص من ذلك أن أكثر من ثلثي أمهات العينة ليس لديهن دخل 
أوأجر ما يجعل الأسرة ترتبط مباشرة بمد خول الأب على قلته أوعدم وجوده 
نهائيا . والجدول رقم (1-77) يوضح الآجر الشهري للأم بالتفصيل . 


الجدول فرعي رقم ( 77 _أ) الأجر الشهري للأم 
فل ملوه 

لل كل 

١و..١‎ 6 


٠‏ فمافوق 


المجموع 





١-7-7 س‎ 


(*)هذا العدد يشمل الأمهات العاملات أو المتقاعدات و النسب مأخوذة منه . 


إرحي 


























5و6 من فئة الأمهات العاملات يتقاضين أجرا شهريا بين 
٠‏ ج إلى ١٠٠16١دج 17١١‏ 7/ فقط يتقاضين أجرا يساوي أويفوق 
٠‏ بج .في المقابل فإن ثلث العينة (74,757/) يتقاضين أجرا بين 
٠0‏ *دج و٠0٠٠‏ 7دج»ء في حين أن 7497/ يتقاضين مبلغا من ١١١7دج‏ 
إلى ٠٠١‏ دج . 

وبشكل عام فإن 47,79/ يتقاضين أجرا بين ٠٠٠‏ "دج إلى 
جج وهوأجر ضعيف بشكل عام . 


الجدول رقم )١55(‏ الوضعية التعليمية للأب 





س م8 


(59,7/) من الآباء أميون وهومايمثل حوالي ثلث العينةء 
(77557/) يقؤئون ويكتبون » أما الذين لديهم مستوى ابتدائي ومتوسط 




















فإنهم يمثلون نسبة )/1١5,71(‏ لكل فئة منهما » وفي المقابل فإن (4,15/) 
فقط من أولياء العينة لديهم مستوى جامعي و(17,70/) لديهم مستوى 
ثانوي . وهذا يعني أن (7/8,17/)- وهوما يمثل ثلثي العينة.إما أميون 
أويقرؤون ويكتبون » أولديهم مستوى ابتدائي مما يشير إلى طبيعة الحالة 
التعليمية الضعيفة لمعظم أفراد العينة . 


جدول رقم ( ١5‏ ) الوضعية التعليمية للأم 





نصف الأمهات أميات » حوالي ربعهن يقرأن ويكتبن » أما عشر العينة 
فإن لهن مستوى ابتدائياً(4 5 5و4/) لهن مستوى متوسطء في المقابل فإن 
(70, 7/) فقط لديهن مستوى جامعياً و(05/) لديهن مستوى ثانوي . 
وهذا يعني أن (77 , 87/) من الأمهات إما أميات أوتق رأن وتكتبن أولديهن 


>52 




















مستوى ابتدائى نما يدل على المستوى التعليمى المدخفض جدا للأمهات» 
وهوما يؤثر على تنشتئة أبنائهن التنشئة الصحيحة وترتبط هذه النتائج بما تقدم 


من إحصائيات من طرف «الكناس» حول الأمية في المجتمع الجزائري 


الحدول رقم( 75١5‏ ) الوضعية الأسرية للوالدين 


الأم والأب يعيشان معاً 


الأم والأب منفصلان بالطلاق 
أحد الوالدي أو كلاهما متوفى 
المجموع 





س ١١‏ 
(86066/) من الآباء والآمهات يعيشون معاء في المقابل فإن 
/منفصلون بالطلاق وبالنسبة نفسها » فإن أحد الوالدين أوكليهما 
متوفى . وبشكل عام فإن الوضعية الآسرية لأفراد العينة تبدوحسنة على 


تاك /1" )تعرض التلميذ للضرب في البيت 




















ثلث العينة (50 و )/72٠‏ يتعرضون للضرب في البيت» والجدول رقم 
(-أ)يوضح بشكل من التفصيل أشكال هذا الضرب » والجدول رقم 
70 ب) يوضح لنا الأطراف التي تقوم بعملية الضرب . 


الجدول فرعي رقم( 77 -1) تعرض التلميذ للضرب في البيت (أشكاله) 





١-١١ س‎ 


(545 و59/) من التلاميذ الذين يتعرضون للضرب يكون تعرضهم 
للضرب بشكل استثنائي وهوما يمثل حوالي ثلثي العينةفئة المتعرضين 
للضرب..ء أما الذين يكون تعرضهم للضرب بشكل دائم فإنهم يمثلون 
(75,95/)- أكثر من ثلث العينة .من مجموع المتعرضين للضرب . 

هذا يعني أن التلاميذ يتعرضون للضرب في البيت بشكل استثنائي 
مرتين أكثر من الشكل الدائم » وفي كل الأحوال فإن هذا الضرب قد يؤدي 
بهم إلى القيام بسلوك عنيف . 








الجدول فرعي رقم ( ٠7‏ - ب ) الأطراف التى تضرب التلميذ 


الأطراف التي تضرب التلميذ التكرار 





يتعرض التلاميذ للضرب في البيت من طرف الأولياء بنسبة 
(0710/) » ومن طرف إخوتهم بنسبة(517/,/7/)» وهذا يدل على بروز 
ظاهرة العقاب الذي يمارسه الأخ في البيت على إخوته ويكون ذلك عادة 
نتيجة للدور الاقتصادي الذي أصبح يتولاه الآخ في الأسرة الجزائرية . وعند 
مقارنة النسب نلحظ أن الأخ والآب هما اللذان يقومان أكثر بالضرب من 
الأم: 
الجدول رقم ( 58 ) الشجار بين الوالدين 





١١ س‎ 


(#) ظهرت هذه التكرارات أكثر من تكرارات الجدول السابق وذلك بسبب اختيار 
أفراد العينة لواحدة أو أكثر من الاقتراحات المطروحة عنهم . 


510 




















5373 من العينة يعتقدون بوجود شجار بين والديهم ‏ والمحدول 
رقم (3-آ) يوضح تواتر هذا الشجار ء أما الجدول رقم (/؟ب) فإنه يبين 
عون التلميل اثناء الشجعار:. 


الجدول فرعي رقم ( 7 -1) الشجار بين الوالدين و تواتره 


الأطراف التي تضرب التلميذ التكرار 





١-١5 س‎ 


يكون تواتر الشجار بين الوالدين كالتالي : أكثر من النصف(7/057,07) 

- من المجيبين بالتأكيد على السؤال ‏ يرون أن ذلك يتم أحياناء أكثر من 
الثلث )/7737,1١1/(‏ يؤكدون أن الشجار يكون دائماء و(70 )/١١,‏ يرون 
أنه يكون عادة» وبشكل عام فإن الشجار وتواتره عند أسر هؤلاء التلاميذ 
يدل على مشاكل عائلية ظاهرة وبحجم كبير . 











الرغبة في الانتقام 


شعور عادي 


محاولة تهدئة الوضع 
العجز 

كره الحياة 

الرغبة في الهروب من البيت 
الخوف 


المجموع 





5-١7 س‎ 


تعر اكترسو نلك العجدة 1759 0/7) بالقلق أنناء التجعار نين 
والديهم»(17,17/) أحسوا بالحزن » وبالنسبة نفسها شعر التلاميذ 
بالخوف )/2١4,19(‏ رغبوا في الهروب من البيت (أنظر باقي النسب). 
هذه النسب توضح الأثر الذي تركه الشجار في البيت بين الأولياء على نفسية 
التلميذ» وهوفي كل الحالات أثر سلبي . 
































.؛ المحيط المدرسي السلبي وعنف التلميذ 


الحدول رقم(4 ؟) الإعادة في الثانوية 





س 72 


ار ل اق 


3 تلك 


ا 





س ه-١‏ 


زاد عدد المعيدين «مرة واحدة )عن ثلثى العينة (1/5/)فى حين بلغت 
نسبة المعيدين مرتين )/١١1/(‏ من مجموع العينة» أما الذين أعادوا ثلاث 

















وهذا يعني أن الإعادة مرة واحدة تعتبر ظاهرة عادية في المؤسستين» 
وهذا مؤشر قوي على حجم الإخفاق الدراسي عند تلاميذ العينة . 





س ١‏ 
1/7 من أفراد العينة غير راضين عن فرعهم الدراسي وهوما يمثل 
أكثر من ثلثي العينة . والجدول رقم (1-0) يوضح أسباب عدم الرضى عن 
الفرع الدراسي . 
تعد انق انل + اتشلا ناك الدتنناك لتقت 


توجيه تعسفي 
الضعف فى مواد الشعبة 
الشعبة غير مفضلة في سوق العمل 


الاساتذة غير أكفاء 
كره الشعبة 





























يرجع (159,7/ )من التلاميذ عدم رضاهم عن الشعبة إلى توجيههم 
التعسفي أما (71,71/) فإنهم يرجعون السبب إلى ضعفهم في مواد الشعبة 
التي وجهوا إليهاء في حين يرى(11/,/25/) أن كرههم للشعبة هوالسبب . 
وعلى كل فإن عدم رضا التلاميذ عن شعبتهم يرجع إلى عوامل مدرسية في 
مجملها. 


الجدول رقم ( )"١‏ تقييم النتائج المدرسية 





ثلث العينة اعتبرت نتائجها المدرسية في الثلثين الأول والثاني ضعيفة» 
في حين اعتبر (757 و 701/) من التلاميذ نتائجهم متوسطة.(5,57١١/)‏ - 
وهومايمثل أكثر من العشر -يعتبرون نتائجهم ضعيفة جداء فقط 
7/750 )اعتبروها تمتازة . 




















هذه النتائج تدل على الضعف المسجل عند التلاميذ في تحصيلهم 
الذراسي :كما تؤشر على الإخفاق الذي يعانون منه داخل الغانوية . 


.ه التمثل الإيجابى للعنف من طرف التلميذ 


الجدول رقم ( 77 ) تصور التلميذ للعنف الممارس من الإدارة 





١-707 س‎ 


يعتقد حوالي خمس العينة (4 5 ,14/) بوجود عنف ممارس من طرف 
الإدارة عليهم » ويتصور (57 , 01/) أن هذا العنف يتمثل في تسلطها عليهم 
)/77١ , "0‏ تعرضوا للإهانة الدائمة منها و(7١‏ , )/١١‏ يعتقدون بالمحاباة 
الممارسة من أفراد الإدارة . وبشكل عام فإن التلاميذ يتمثلون سلوك الإدارة 
بلي 
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." مؤشرات عامة لعوامل العنف 





سه ١‏ 
تغيب 5 5 و 5 5/ من التلاميذ عن دراستهم بدون تقديمهم لعذر وهوما 
فادرا 


الجدول فرعي رقم (1-77 ) عدد مرات التغيب عن الدراسة 





س ه6١‏ 


أن (781/0/)منهم تغيبوا مرتين و١١٠/‏ تغيبوا مرة واحدة. حجم وتواتر 
التغيب يدلان على وجود هذه الظاهرة بقوة فى الثانويتين» وهوما يشير إلى 
اللذريي غم جنات نافد 

















الجدول رقم ( 74 ) أكثر شئ يكرهه التلميذ في الثانوية 


الإدارة 
معاملة الأستاذ 


الطرد 


الاكتظاظ داخل القسم 
بعض المواد الدراسية 
تصرفات التلاميذ 





س ١8‏ 
حوالي نصف المعبرين عن كرههم لشيء ما داخل ثانويتهم يرون أن 
الإدارة هى أكثر ما يكرهونه (5 ١1/( » )/5/ ١‏ , 75/) يكرهون معاملة 
الأساتذة لهم » (17١١/))يرجعون‏ شعورهم ذاك إلى سلوكات بعض 
زملائهم المنحرفين. 
إن بروز كره التلاميذ للإدارة له دلالة قوية» تتمثل فى سوء العلاقة 
التي تربطهما وهوما قد يؤثر على آليات التعامل بينهما . 


موافق أموافق موائق نوعا م ما| غيرموافق | لا 3 
د ١‏ 





١ا/ا‎ 7 أبي يراجع معي دروسي‎ | ١ 
١/١ أبي يهتم بأموري لا‎ 
١/١ أبى سريع الغض‎ 


(#) ظهر المجموع أقل من مجموع العينة الإجمالية لأن هناك من التلاميذ من لم 
يبدي كرها لأي شى في الثانوية . 





























العا انار | الكرد| كر ل 
٠١5 >30‏ 


بأموري الشخصية 


أبي يهتم بأموره الشخصية فقط ولا يهتم بنا 
أبى يتعمد التقليل من شأنى باستمرار 
أبي يتعمد إهانتي أمام الآخرين 

أبي كثيرا ما يضربني 

علاقني مع أبي ودية 

أبي يضرب أمي أمامي 

بيتنا دائم المشاكل والصراعات 

أمي ليس لها رأي في المنزل 

أمي تهتم بشؤونها الشخصية فقط دون 
الإهتمام بنا وباحتياجاتنا 

أمي تتعمد التقليل من شأني باستمرار 
أمي تهينني أمام الآخرين 

امن تنوم اعخوتي اكثر مها رفني 

أمي سريعة الغضب 

التلاميذ 

في الثانوية التي ادرس بها أشعر أن كرامتي 
غير محفوظة 

لا احترم القانون لان الأستاذ لا يحترمه 
افضل الخروج عن القانون لأنه لم يعطيني 
حقي 

عندما افشل في الحصول على شيء ما أثور 
على من حولي بالشتم 





/اه " 

































































رقم العبارات 
1 هن كد دا 


اعتقد أن الوسيلة الوحيدة لحل مشاكل هى القوة 
في تعاملي اليومي مع التلاميذ أطبق مبدأ الشر 


بالشر والباديء أظلم 

إنني أشتم من يحاول الدخول قبلي لحجرة 
القسم 

إنني أشتم من يحاول الاستهزاء بي وبمشاعري 
اعتقد أن الناس فى مجتمعنا لا يتفاهمون إلا 





س 1-78 إلى 89 


0 رقم )5م أسباب العئف 2 الثانوية بشكل عام 


تعسف الإدارة 
معاملة الأساتذة 
المشاكل العائلية 
المحاباة 

الظلم 


المخدرات 


عدم تعهم التعليد 

انحراف التمليذ 

سوء الاتصال 
اموق 





س +1 


0 *) يلاحظ أن بعض المجاميع أقل من ١١‏ المجموع العام لأفراد العينة ‏ وهذا نظرا 
لأن هناك 9 أولياء متوفين » و بهذا تم عزل هذه آلفئة ويصبح مجموع من تطبق 
عليهم الأسئلة محددا في 17١‏ . تطبق هذا الفئات على الأسئلة : من18 ١‏ إلى 
لل ا ا 0 


لا 















































يعتقد (/5 77/) من التلاميذ أن العنف في الثانوية يرجع إلى تعسف 
الإدارة )/١/817/7( ٠‏ يرجعونه إلى معاملة الأساتذة السلبية التى تشمل 


الإهانة والتنقيط السلبي وغيرها ‏ أنظر باقي النسب في الجدول ‏ وبشكل 
عام فإن التلاميذ استطاعوا أن يحددوا الأسباب التي تؤدي إلى انتشار ظاهرة 


العنف المدرسيء انطلاقا من تمثلهم الخاص لهذه الظاهرة . 
. 7 الإجابة عن تساؤلات البحث 


0-0 


تمهيد 

ستخاول أن غيب عن أسعلة اليحكةالقى قمنا تطرتجيا» وذلك 
باستخدام مجموعة من المؤشرات المتشكلة من أسئلة الاستمارة 
ال لبحثية . و سنعتمد على نتائج 

تفريغناء تحليلنا وتفسيرنا للبيانات مع ربطها بالأطر النظرية والإشكالية 
3 كنا. 

الإجابة عن التساؤل الأول : نص التساؤل الأول يتمثل فى : 
7.".٠١هل‏ العنف اللفظى والمادى منتشران بين تلاميذ الثانويات؟ 

هذا التساؤل يحاول أن يكشف عن إمكانية وجود العنف بشكليه 
الواقع المدرسي . 

ويمكننا إجمال النتائج المحصل عليها ضمن هذا الجدول : 


الجدول رقم (7) يوضح الإجابات عن التساؤل الأول عن طريق مؤشراته 


التكرار | التكرار 


التعرض لهياكل المؤسسة 


تعرض التلميذ لاعتداء من أحد زملائه 


التعرض بالشتم لأحد الأساتذة 

تفكير التلميذ في الانتحار 

تناول التلميذ للسجائر 

تناول التلميذ للمخدرات 

تناول التلميذ للكحول 

وجود مشكلة نفسية 

التعرض للإهانة من أحد الأساتذة 

التعرض للإهانة من أحد المساعدين التربويين 





ويمكننا توضيح ما جاء من أرقام في هذا الجدول كمايلي : 
أولاً: التعرض لهياكل المؤسسة عن طريق تخريبها : 

١‏ -تعرض خمس أفراد العينة لهياكل الثانوية من خلال تخريبهاء ويرجع 
التلاميذ سلوكهم هذا إلى مجموعة من العوامل ‏ أنظر الجدول ‏ 
أ- عوامل مدرسية (كره الدراسة» الغضب من الإدارة والشجار 

نين التلاهيذ) ؛ 

ب عوامل ذاتية (اللامبالاة» القلق» المراهقة ) . 

؟ ‏ بشكل عام فإن التلاميذ يخربون هياكل المؤسسة بنسب ظاهرة في 


"6 





























الثانويتين ما يظهر وجود العنف ضد المؤسسة من طرف التلاميذ» 
هذا العنف يدخل ضمن العنف المادي . 

انياً: الاعتداء من طرف أحد التلاميذ وموقف المعتدى عليهم : إن الاعتداء 
بين التلاميذ في الثانويتين موجود بنسب مختلفة» وقد أرجعه 
المبحوثون إلى عوامل متنوعة أجملت في : 
١‏ مشكلات المراهقة . ْ 
؟ - نقص الاتصال. 
اناس بالظلي: 
؟ - عدم معرفة السبب . 
وعندما ننظر إلى أشكال رد التلاميذ على الاعتداء نلحظ الاستخدام 
المتصاعد للعنف من ضرب وشتم وغيرهاء وهذا مايشير إلى وجود 
ظاهرة الاعتداء والرد عليه في الثانويتين . 

ثالناً: التعرضن لحل الأسانذة بالشتم : تظه رنسية 9 ,717/6 من المتخرضين 
لأحد الأساتذة بالشتم فى الثانويتين محل الدراسة مدى انتشار 
العنف اللفظى ضد الأساتذة . ويعتقد التلاميذ القاتمون بهذا السلوك 
أن سلوك الأستاذ السلبي هي التي أدت بهم إلى القيام بشتمه . 

رابعا : التعرض لأحد الأساتذة بالضرب : بالرغم من انتشار هذه الظاهرة 
في الثانويتين بشكل كبير » إلا أن نسبتها تعبر عن وجودها وما يلاحظ 
على التتاسير القلامة مخ طرق العالائيي3 لسباو كيج هوا عاغين 
نحوجعل شخصية الأستاذ السبب الرئيس المؤدي لردهم العنيف». 
وبشكل عام فإن وجود هذا المؤشر في الثانويتين يدل على استخدام 
التلاميذ للعنف الجسدي ضد الأساتذة . 

خامسا : تناول التلميذ للسجائر وللمخدرات وللكحول : ثلث العينة 


يتناولون السجائر /١١ » )/775١91١5١(‏ يتناولون المخدرات و00 و 0/ 

يتناولون الكحول . 

هذا يدل على وجود ظاهرة استهلاك المواد المضرة بالصحة فى 

اقرف قد دنر كا وال كاذ اتيك رانور لل 

قيامهم بسلوك عنيف بنوعيه اللفظي والمادي . 

سادسا : تفكير التلميذ في الانتتحار : ربع العينة فكرت في وضع 

حد لحياتها من خلال الانتحار» وهذا يدل على ارتفاع هذه الظاهرة 

في الثانويتين . 

سابعا : وجود مشكلة نفسية والقيام بسلوك عنيف : 737577/ من 

تلاميذ الثانويتين أقروا بوجود مشكلة نفسية ٠‏ 717 77/ من العينة 

قاموا بسلوك عنيف نتيجة لهذه المشكلة . مثلت نسبة التلاميذ الذين 

دفعتهم مشكلتهم إلى التصرف بشكل عنيف من ضمن مجموع 

المتعرضين لهذه الظاهرة /5917٠١‏ وهذا يدل عل أمرين : 

شان المشكلات النفسية فى القاتواسة سحت مشكلا رت احتمافة 
واكاك ني ووه اوت ارد عدنه الا 

؟ أكثر من نصف التلاميذ الذين يعانون من مشكلة نفسية قاموا 
شلوك فنيفه: 

تمثلت أغاط العنف في هذا المستوى في الأشكال اللفظية والمادية . 


: التعرض للإهانة من أحد الأساتذة : أكثر من ثلث العينة تعرضوا 


للإهانة من أحد الأساتذة (؟5؟75,5/) » وقام (174,17/) من 
هؤلاء التلاميذ بالانتقام من أساتذتهم الذين أهانوهم . وقد مثل 
سلوك التلاميذ العنيف فى مظاهر العنف اللفظى والمادي . 


الاستنتاج العام من محاولة الإجابة عن التساؤل الأول 
ظهرت الأشكال المختلفة للعنف في المؤسستين كمايلي : 
التعرض لهياكل المؤسسة من خلال تخريبها 
ل سسسسل» عنف مادي 
-الاعتداء من طرف أحد الزملاء على التلميذ والرد العنيف لهذا الأخير 
عليه ب له عنف مادي. 
تعرض التلميذ لأحد الأساتذة بالث: 
تعرض التلميذ لأحد الآساتذة بالضرب 
لله عنف مادي 
تناول التلميذ للسجائر» للكحول والمخدرات هه مظهران للعنف : 
أولا :غتف ضيد الذات . 
ثانيا: عنف مادي ولفظي من خلال النتائج التي يلحقها استهلاك هذه 
المؤاة عل تلوك العلميد: 
تعرض التلميذ للإهانة من أحد الأساتذة ه عنف لفظي ومادي في 
نفس الوقت من خلال رد فعل التلميذ على هذه النتائج . 
الإجابة عن التساؤل الثاني : نص التساؤل الثاني يتمثل في : 


يدض 


”> هل تؤدى الظروف الاجتماعية والاقتصادية السلبية إلى عنف 
التلاميذ داخل الثانوية؟ 
هذا التساؤل يحاول أن يكشف عن علاقة الظروف الاجتماعية 
والاقتصادية بعنف التلاميذ داخل المرحلة الثانوية . 
ويمكننا إجمال النتائج المحصل عليها ضمن هذا الجدول : 
الجدول رقم (/) يوضح الإجابات على التساؤل الثاني عن طريق مؤشراته 


الحالة الاقتصادية للأب 
1 
ل 
متقاعد 


الأجر الشهري للاأب 
60٠٠-3٠٠٠‏ دينار جزائرى 
00 الا ب ين 


ح.دءو١‏ 
٠٠‏ فمافوق 
الحالة الاقتصادية للأم 
عاملة 
بعلوغافاة 
متقاعدة 
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تواسان] تراد 


الوضعية التعليمية للأب 


الوضعية الأسرية للوالدين 

الأم والأب يعيشان معا 

الأم والأب منفصلان بالطلاق 

أحد الوالدين أو كلاهما متوفي 
تعرض التلميذ للضرب في البيت 
الأطراف التي تضرب التلميذ 





الشجار بين الوالدين 


نحن 

















يمكننا تفصيل هذه الأرقام ضمن هذا التحليل : 

أولاً: مكان الإقامة : يقيم 47,48 / من التلاميذ في حي غير مخطط ء وهذا 
يعنى أن حوالى نصف أفراد العينة يعيشون فى أحياء تفتقد للوسائل 
لمادية والخفين: التي تضمن لهم حياة غَادية : ولقد ابرز العديد من 
الباحثين”* أن هذا النوع من الأحياء ينتج أنماطا مختلفة من العنف 
سواء ضد الآخرين (جسديا) » ضد الممتلكات أوضد الذات » 
وتفسير ذلك أنها أماكن «هامشية» يكتشف الباحثون الاجتماعيون 
فيها صورا للتهميش والإقصاء, مما يجعلهم يرفضون القواعد 
المعيارية الاجتماعية العامة . 

لقد أوضح تلاميذ العينة خضوعهم لظروف إقامة توفر لهم 

الأجواء التي يشعرون فيها بإقصاء من المجتمع» ما يؤثر ‏ لاحقا ‏ 
على سلوكهم الشاذ. 

ثانياً: الحالة الاقتصادية للوالدين : /5/81/ من آباء التلاميذ إما أميون 
أويقرؤون ويكتبون أولديهم مستوى ابتدائي و77 , 87/ من 
الأمهات إما أميات أوتق رأن وتكتبن أولديهن مستوى ابتدائى» وهذا 
يدل على المستوى المنخفض العام للأولياء . ْ 

الثاً: الوضعية الأسرية للوالدين : ؟7 وا/ من أولياء التلاميذ منفصلون 
بالطلاق وهويدل عل ضعف هذه النسبة بشكل عام» مما يجعلنا 
نستبعد هذا العامل فى تأثيره على عنف التلاميذ وهذا يعنى أن 
موقي اكه لانهانة على ساون سوق سعد هام الطلوق ية 
الوالدين أووفاة أحدهما. 

() أنظر دراسة رواق عبلة و بحري نوفل حول المناطق السكنية الحضرية الجديدة 


والتهميش الاجتماعي . فصل الدراسات السابقة . هذا المؤشر يدل على الوضعية 
الاجتماعية غير الملاكمة للتتشعة الاجتماعبة السليمة للتلميذ. 


الح 





رابعاً: التعرض للضرب في البيت : 55 و ٠‏ 7/ من التلاميذ يتعرضون إلى 
اربق اليك وهوما عذال كلك الغينة 80 ,58 ديم يكو 
ضربهم بشكل استثنائي و5 9 754/ بشكل دائم . 

أما الأطراف التى تضرب التلميذ فهى تتمثل فى الأولياء نسبة 

1 1 و2/1 اهن طرق الا ْ 
وبشكل عام فإن الظرفين الاقتصادي والاجتماعي الذين مرا معنا 
يؤثران على الجوداخل الأسرة » فسلوك الضرب داخل البيثت 
سينعكس على سلوك التلميذ داخل الثانوية فهوإما سيخضع ويرضى 
بالقوانين التربوية أويثور ويتمرد على مفهوم السلطة التربوية المتمثلة 
في الأستاذ. 

خامساً: الشجار بين الوالدين وتواتره: 57,77 / من أفراد العينة يعتقدون 
بوجود شجار بين والديهم » من هذه النسبة 5 5 , 07./ يكون الشجار 
بينهم «أحيانا» » ١17‏ ,و /ا”/ «دائما») وه” ,١١/(عادة»).‏ 

سادساً: مجموعة من العبارات : 

١‏ مراجعة الأب للدروس مع التلميذ : ؛ ٠‏ , 57/ من الآباء من لا 
يراجعون الدروس مع أبنائهم وهذه النسبة متوافقة مع الوضعية 
التعليمية للوالدين . هذا المؤشر يدل على وضعية اجتماعية سلبية 

١‏ الأب سريع الغضب:07٠,45/‏ من العينة يعتقدون أن آباءهم 
سريعوالغضب وهوما يقارب نصف التلاميذ» هذه النسبة تعبر عن سلبية 
الفضاء الأسري وإمكانية تأثيره على تكوين مزاج عصبي لدى التلاميذ . 

٠١‏ صعوبة التفاهم مع الأب : ١١‏ 776// من أفراد العينة يجدون صعوبة 


في التفاهم مع آبائهم » هذه النسبة تمثل حوالي ثلث التلاميذ » هذا 
ما يشير إلى توتر العلاقات بين التلاميذ والآباء وهوالذي سيؤدي 
إلى مشكلة عدم التواصل بينهما . 
؛ - البيت دائم المشاكل والصراعات : أكثر من عشر العينة تقر بأن بيوتهم 
دائمة المشاكل والصراعات ولضعف هذه النسبة فإننا نستبعد هذا المؤشر . 
-الأم سريعة الغضب : حوالي ثلث العينة (4 5 , 74/) يعتقدون أن أمهاتهم 
سريعات الغضب وهوما يشير إلى إمكانية تأثرهم بهذا السلوك. 
الاستنتاج العام حول محاولة الإجابة عن هذا السؤال : 
أجيب عن هذا السؤال ‏ بشكل عام -من حيث تأكيد تأثير الظذروف 
الاجتماعية والاقتصادية السلبية على توجه التلاميذ نحوالعنف . ويبرز ذلك 
من خلال المؤشرات التالية : 
مكان الإقامة له من خلال شروط إقامة سلبية . 
الحالة الاقتصادية للوالديك -4©ه ظروف سلبية . 
الحالة التعليمية للوالدين ‏ هه تعليم متواضع أوغير موجود. 
التعرض للضرب في البيت . 
مجموعة العبارات المذكورة أعلاه . 
ول اتج الشرات القالية» 
الوضعية الأسرية . 
- البيت دائم المشاكل والصراعات . 
وبشكل عام » فإن الظروف الاجتماعية والاقتصادية السلبية للوالدين 
تؤدي إلى عنف التلاميذ » ويكون ذلك من خلال تجمع العوامل الأسرية 
المذكورة سابقاء وهوما سيؤدي إلى تشكيل استعدادات عندهم للقيام بسلوك 
عنيف ضد الآخرين الممتلكات أوالذات . 


الإجابة عن الساقل الثالقة: تصن الشيناوؤل الثالك يتمثل فى :: 
عنف فى الثانوية؟ 

هذا التساؤل يحاول أن يربط العلاقة بين تأثير المحيط المدرسى السلبى 
والسلوك العنيف الذي يقوم به التلاميذ في الثانوية . 

ويمكننا إجمال النتائج المحصل عليها ضمن هذا الجدول : 

يمكننا ترجمة هذه الأرقام إلى التحليل التالي : 
الجدول رقم (79) يوضح الإجابات على التساؤل الثالث عن طريق مؤشراته 

التكرار | التكرار 

الإعادة فى الثانوية 

-مرة واحدة 

يا 

- ثلاث مرات 


الرضى عن الفرع 


تقييم النتائج المدرسية 
ممتازة 











أولا : الإعادة في الثانوية : حوالي نصف العينة (///5/) أعادوا على 
الأقل مرة واحدة في المؤسستين وهوما يشير إلى ارتفاع معدلات 
الاحفاق المدوسى فى الغانوون:. 
هذا الإخفاق سيؤدي إلى إنتاج سلوك عنيف من طرف التلاميذ وفقا 
ثانيا: مدى الرضى عن الفرع : يعتقد 7”75757/ من التلاميذ أن فرعهم لا 
يتلاءم مع رغباتهم وبالتالي فهم غير راضين عنه » وهذا يعني أن 
يستطيعون مواصلة الدراسة فيه» وهوما يشير إلى عدم التوافق 
إما ضد الإدارة أوالآساتذة أوضد التلاميذ. 
ثالثا : النتائج المدرسية : يقيم أفراد العينة نتائجهم المدرسية للثلاثيين الأول 
والثاني » باعتبارها من متوسطة إلى ضعيفة جدا ( وبشكل عام فإن 
سلوكهم باعتبار تأثير النتائج على السلوك من حيث توافقه أوعدم 
توافقه مع الدراسة . 
وضمن النسب التي قمنا بعرضها فإننا نستنتج أن التلاميذ 
رابعا : الإدارة تمارس _عادة ‏ العنف ضد التلميذ : حوالى خمس العينة يرون 
أن الإدارة تمارس عنفا ضدهم »هذا التصور السلبي للإدارة سيؤثر 
على أسلوب تعامل التلاميذ معها. 
الاستنتاج العام من الإجابة على هذا السؤال : 


"0 


أظهرت مجموعة مؤشرات الإجابة على هذا السؤال » أن الظروف 
المدرسية السلبية تسهل ظهور أنماطا غير متكيفة مع المؤسسة التربوية» وبالتالي 
تؤدي إلى العنف من طرف التلاميذ . 
.5 السؤال الرابع :هل يميل التلاميذ إلى تكوين تمثل إيجابي للعنف 

في الثانوية ؟ 

سنحاول من خلال هذا التساؤل استكشاف وجود ميل لدى التلاميذ 
لتكوين تمثل إيجابي للعنف في الثانوية . 

ويمكننا إجمال النتائج المحصل عليها ضمن هذا الجدول : 

الجدول رقم )4٠(‏ يوضح الإجابات على التساؤل الرابع عن طريق مؤشراته 


المئؤثنرات 2 | موافق 
السؤال 


عدم احترام التلميذ للقانون لأن الأستاذ لا يحترمه| ”١‏ 
تفضيل التلاميذ الخروج عن القانون لأنه لا يعطيه 

حقه 

الوسيلة الوحيدة لحل المشاكل هي القوة 

التلميذ يشتم من يحاول الدخول قبله لحجرة القسم 
التلميذ يشتم من يحاول الاستهزاء به وبمشاعره 


إلا بالقوة 





يمكننا ترجمة هذه الأرقام إلى التحليل التالي : 
أولا : عدم احترام التلميذ للقانون لأن الأستاذ لا يحترمه : /7٠ ٠‏ من التلاميذ 


ا" 

















يعتقدون أن عدم احترامهم للقانون يرجع لعدم احترام الأستاذ له 
وهذا ما يدفعنا للاستنتاج بان تمثل التلاميذ للعنف ضمن هذا المؤشر 
كان إيجابيا . 

ثانيا: تفضيل التلاميذ الخروج عن القانون لأنه لا يعطيه حقه: يرى 00 , 0 ””/ 
من التلاميذ أن خروجهم عن القانون راجع لاعتقادهم أن هذا الأخير لا 
يعطيهم حقهم » وهومؤشر على تمثل أكثر من ثلث العينة للعنف إيجابيا . 

الثا : الوسيلة الوحيدة لحل المشاكل هي القوة : /1, 7137/ من التلاميذ يرون 
أن الوسيلة الوحيدة لحل مشاكلهم هي القوة» وهومؤشر على تمثل 
حوالي ثلث العينة للعنف إيجابيا . 

رابعا : التلميذ يشتم من يحاول الدخول قبله الحجرة القسم : 55 , /١5‏ فقط 
من أفراد العينة يقومون بشتم من يحاول الدخول قبلهم لحجرة 
الدراسة» وهذا ما يشير إلى ضعف هذه العبارة فى قياس تمثل التلميذ 

خامسا : التلميذ يشتم من يحاول الاستهزاء به وبمشاعره: 01/,77./ من 
التلاميذ يقرون بنزوعهم نحوشتم من يحاول الاستهزاء بهم 
وبمشاعرهم» وهوما يدخل ضمن التمثل الإيجابي للعنف . 

سادسا : اعتقاد التلميذ بان الناس في مجتمعنا لا يتفاهمون بينهم إلا بالقوة : 
615 يعتقدون باختصار العلاقات الاجتماعية في الجزائر في 
مظاهر القوة والعنف. وهومؤشر قوي جدا على تمثل التلميذ للقوة 
وبالتالي للعنف تمثلا إيجابيا. 

الاستنتاج العام من الإجابة على هذا السؤال : 


أظهرت هذه النتائج أن التلاميذ يميلون إلى تكوين تمثل إيجابي للعنف . 


م8 


نعتقد أن المؤشرات التى قمنا بتحديدها للإجابة على تساؤلات بحثنا 
قد تمكنت من الإحاطة بها ومقاربتها كما أن بعض المؤشرات الأخرى 
كشفت عن عدم إمكانية قيامها بهذه الوظائف . 


7 .© نفسير النتائج 
إن أشكال العنف التي ظهرت لنا من خلال هذه النتائج توزعت على 
محاور أساسية نعددها فى : 
١‏ -العنف ضد الأشخاص : 
تلميذ هه أستاذ. 
أستاد -ه تلميذ. 
تلميذ هه مساعد تربوي 
؟ -العنف ضد الذات : 
أد تتاول "اجات + المحدذوات والكيعو ل 
ب التغيب الدراسي دون تقديم عذر. 
إن وجود هذا الاستهلاك فى المؤسسة ‏ ولوبنسب مختلفة من مادة إلى 
روباريالون 0 فرع ماه * التي جاءت معنا في فصل الدراسات السابقة . 


() أنظر فصل الدراسات السابقة للتعمق أكثر . 


إرذف 





.؛ الاستنتاجات العامة 


١‏ تنتشر ظاهرة التغيب عن الدراسة دون تقديم عذر بشكل ظاهر في 
الثانويتين وهذا يدل على أن الفضاء المدرسى لا يوفر المحفزات 
اللازمة لتكيف التلميذ مع النظام التربوي . ولقد اتفقت هذه النتائج 
مع ما جاء في دراسة روبار بالون حول السلوك المنحرف لتلاميذ 
الثانويات . 

"كما تدل هذه الظاهرة على وجود مشكلات عائلية ونفسية وحتى 
على مستوى اجتماعي كلي يمر به التلميذ. 

'"- ظاهرة التعرض لهياكل المؤسسة عن طريق تخريبهاء ملاحظة في 
المؤسستين وهذا نات عن عدة عوامل عددها التلاميذ وتلشخصت 
إجمالا في عوامل ذاتية وعوامل خارجية تمثلت أساسا في شعور 
التلميذ بالظلم المسلط عليه . نتائج دراستنا في هذا الإطار تتوافق 
مع ما جاء في تقرير ليون (1:608) حول العنف في الاكماليات . 
وعند حديثنا مع بعض التلاميذ استنتجنا أن معظم الأفعال التي قاموا 
بها من خلال تخريب التجهيزات وهياكل المؤسسة راجعة إلى 
الإحساس العميق بأنهم مظلومون ومقهورون من طرف الإدارة 
وخاصة من طرف بعض الأشخاص المعينين من طرفهم . وجاء 
سلوكهم ذلك كرد فعل على هذا الإحساس » فهو يعتبر انتقاما 
مباشرا على ما خضعوا له ورأوه إهانة كبيرة في حقهم . 

5 -وما يؤكد قولنا هذا الترتيب الذي اعتمده التلاميذ عندما طرحنا عليهم 
السؤال حول الأشياء التي يكرهونها أكثر من غيرها في مؤسساتهم . 
فجاء نصف من العينة متفقاً على كره الإدارة » وهوما يقودنا إلى 


"7/5 


استخلاص توفر الظروف المثالية لوقوع سلوك عنيف سيصدر عن 
التلاميذ ضدها. 


6 لفد لاحظنا ‏ كذلك وجود عنف متبادل بين التلاميذ »ومؤشر ذلك 


تفتت. الكلاميل الذيخ وذو على الستلوك العنيفة الصاف ع 
زملائهم . هذه النتائج تتوافق مع ما جاء في دراسة١‏ بارومتر صحة 
الشباب» التي قامت بها الجمعية الفرنسية للتربية من أجل الصحة 
(555©) . ويمكن الرجوع لنتائجها بالتفصيل في فصل الدراسات 
السبائقة: 

5 -النسب المرتفعة للتلاميذ الذين قاموا بشتم أساتذتهم في 
الثانويتين» وهوما يتوافق مع ما توصلت إليه الدراسة المقدمة من 
طرف أريك دوباربيو 126216161 1110 حيث خلص إلى أن العنيف 
الموجه ضد الأساتذة كان قليلا فى بعده الجسدي » وتبقى الحالات 
الاححظة موقط وسار لفغي كني رو اذاف لنظلية ركم عو انق 
هذه النتائج مع مااجاء في تقارير طالون حول العنف في الثانويات . 


١‏ برز العنف ضد الذات فى الموّ سستين (تناول المواد الضارة)» وهوما 


يفسر حالة الأزمة التي يمر بها المجتمع (حالة الأنوميا)كما أن المعنى 
الذي يقدمه التلاميذ لسلوكهم يندرج ضمن ثقافة خاصة لمجموعة 
المستهلكين لهذه المواد والتي تقبلها وتؤطر بها الآفعال «المنحرفة ) 
ضمن فضاء تفاعلي رمزي وبطقوس خاصة بها . وهذا ما تفسره لنا 
النظرية التفاعلية الرمزية . 

هناك توجه عند التلاميذ للانتحار » ويرجع ذلك إلى حالة اللاأمل 
والعزلة واللاقدرة على تغيير الواقع أوتوجيهه . هذا يعني أن نسبا 


نيف 


أن هذا الأخير لا يوفر لهم الوسائل المشروعة لتحقيق أهدافهم والتي 
تتوافق مع أهداف المجتمع . 

ضمن هذا التباعد بين أهداف المجتمع وأهداف التلاميذ» فإن حالة 
«الأزمة» المتشكلة منها تدفع بالتلاميذ إلى التفكير في وضع حد 
لحياتهم والانتهاء نهائيا من هذا الصراع الذي لا يجدون له 
حدا. هذه النتائج تتوافق مع ما جاء في تقارير طالون » حيث وجد 
أن حالات الانتحار ظهرت عند 77 5/ من أفراد العينة . 

4 إن النسق المدرسي والأسري لم يستطيعا تقديم الضمانات الضرورية 
للتلاميذ حتى يتكيفوا مع مجتمعهم والتغيرات التي تحدث به . وهذا 
ما نلاحظه من تصريحات التلاميذ حول العوامل التي أدت بهم 
إلى التفكير في وضع حد لحياتهم . 

٠‏ -يظهر سلوك الانغلاق عن الذات وعدم وجود جماعة اجتماعية 
أومدرسية تقوم بالاستماع للمشاكل النفسية للتلاميذ» أحد أهم ما 
يعترضهم في تكيفهم وتوافقهم النفسي والاجتماعي . 

١-التمثلات‏ التي يحملها التلاميذ عن الأساتذة تختلف عن تلك 
التي يحملها هؤلاء عنهم فالأساتذة لا يرجعون العنف لسلوكهم 
أوتكوينهم » بينما يرجعونه للتلاميذ الذين يعانون ‏ حسبهم من 
مشكلات أسرية ومدرسية وإلى سلوك الإدارة. في المقابل فإن 
التلاميذ يرون أن أساتذتهم لا يحترمونهم وهوما يفسرون به رد 
فعلهم العنيف . هذه النتائج تتوافق في جانب منها مع ما خرج به 
د. أحمد شبشوب فى دراسته حول التمثلات المتبادلة بين الأساتذة 
والتلاميذ. ْ 


كلا" 


بإهانة هؤلاء لهم مما تنتج عنه سلوك عنيف ورافض للأوامر التي 

سيأمرون بها . إن التفاعل بين التلاميذ والمساعدين التربويين يتخذ 

معانى سلبية متبادلة وأشكالا عنيفة . 

١‏ - يبين لنا مؤشر مكان إقامة العينتين أنهم معرضون لتعلم الثقافة 
الهامشية التي تسود أحياءهم غير المخططة » فهذه الأحياء تقود 
التلاميذ حسب لورون مسكوشولي- إلى تبنيهم لسلوك عنيف"" . 
فالمناطق الحضرية«المهمشة» تشجع العوامل المنتجة للسلوك العنيف 
فى المدينة » وتتمثل تلك العوامل فى : 

أ الفقر الذي يصيب العاتلات (ما يجعل الطفل يشعر بالإقصاء 
وهوما سيقوده إلى السرقة للحصول على ما يحتاجه) . 
المتابعة الدراسية للطفل) . 
إلى السيطرة . 

د الوضعية الاقتصادية الصعبة للأولياء تبين لنا حجم الآزمة التي 
تمر بها أسر التلاميذ» وهوما يتوافق مع تقارير الكناس التي 
جاءت معنا فى الإشكالية فحالة البطالة التى تضرب الأسرة 


ع1 طا, 35م 5101 ع2 ع1مء1_6. ع2217:5ة_1 2 تتتاعم 12 عل: 1اع1طععتامط امع هآ 1) 
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الجزائرية تؤثر فعليا على الحالة النفسية للتلاميذ وتوجههم 
نحوممارسة سلوك عنيف ومنحرف عن قواعد المجتمع . 

ه_بينت الحالة التعليمية للوالدين أن أميتهم كانت نسبتها 
كبيرة » وبالتالي فإن التنشئة الاجتماعية التي يتبعونها مع أبنائهم 
ستفتقر للموجهات الثقافية والفنية والعلمية التي تسمح بمتابعة 
التلاميذ وإعطائهم النماذج الثقافية الضرورية لتكيفهم 
الاجتماعي والدراسي اللازمين لكل نجاح وتموقع ضمن المراتبية 
المهنية تموقعا إيجابيا ومفضلا . 

و تمارس أسر العينة عنفا ضد أبنائها ويتضح ذلك من خلال النسب 
المرتفعة لتعرض التلاميذ للضرب في البيت ٠‏ وهذا يعني أن 
اللغة الوتحيدة للتواصل ضمن هذه الأسرعن لغة العتق .عا 
سيؤثر على استدخال التلاميذ لنماذج العنف باعتبارها وسيلة 
أساسية لحل المشكلات . 

ز-إن هذه النماذج تشكل قاعدة لمكونات رموز ومعاني وإشارات 
يتم تقديمها للتلاميذ على أنها معايبر اجتماعية مقبولة ومعترف 
بها , ما يجعلهم يستنبطونها وي رجعون إليها في مواقف 
التفاعلات مع الآخرين » كما سيستخدمونها كأطر مرجعية 
اناسل 

ح كما يمكننا تفسير سلوك الأولياء بحالة الضغط التى يتعرضون 
لها ضجة الجالة الاقتسادي: السبعة الى يجاتوة منها وعبات 
الأفق الإيجابي أمامهم . كما اناطبيفة لعفن الجزائري الأبوي 
يفسر تمركز أعلى نسب القائمين على عملية ضرب التلاميذ في 
لوالاب ْ 


5 


طلم تستطع القيم المكونة للبرامج المدرسية أن تقوم بعملية ضبط 
لسلوك التلاميذ وتكييفهم مع الأهداف التي حددها النظام 
التربوي الجزائري» وهذا ما يعني الإخفاق الوظيفي والآدائي 
لعمل النسق التربوي الجزائري ككل »على اعتبار أن قيما من 
مثل الطاعة » العمل الصالح» التعاون » الإيمان» المعاملة الحسنة 
- وغيرها من القيم التي تعرفنا عليها في تحليلنا لمضامين البرامج 
المدرسية-» لم تستطع أن تجعل سلوك التلاميذ يبتعد عن العنف 
ويرفض القوانين المدرسية . 
ويمكن أن نفسر ذلك بالأزمة التي أصابت النسق التربوي والتي نتجت 
بدورها عن الأزمة التي يعيشها المجتمع الجزائري ككل . 


/ا .ه مناقشة النتائج 


انطلق الباحث فى هذه الدراسة من شعور أولى بوجود مشكلة اجتماعية 
تتعرض لها المؤسسات التربوية الجزائرية . ولقد تدعم هذا الشعور شيئا فشيئا 
انطلاقا من معايشته للوسط المدرسي لمدة زمنية ضمن وظيفة استشارية 
و افرضفة » بزعرمامكه من الععرف على انعيقا وات الأنسافد :تاريماك 
حالات العنف الصادرة عن التلاميذ. 

وفي المقابل هناك إحساس لدى التلاميذ بالظلم والقهر وعنف 
أساتذتهم اتجاههم اللفظي والمعنوي » وتدعم هذا الموقف أكثر عند الباحث 
من خلال اطلاعه على ما يصدر عن الجرائد اليومية والدراسات الإحصائية 
على قلتها ‏ للظاهرة المتنامية والمتصاعدة يوما بعد آخر . 


ح#ض 


لذلك فهذه الدراسة هدفت إلى : 
١‏ تحديد حجم انتشار ظاهرة العنف لدى تلاميذ التعليم الثانوي في 
الجزائر . 

دراسة العوامل السوسيولوجية المؤدية إلى عدف التلاميذ: 

وللوصول إلى هذه الأهداف اعتمدت الدراسة على مجموعة من 
الأسئلة ككفي : 

١‏ كيف يتمظهر العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر؟ 

١‏ ما هي عوامل العنف في المرحلة الثانوية في الجزائر؟ 

ماهى تمثلات تلاميذ المرحلة الثانوية للعنف؟ 

استعان الباحث بالتراث النظري العلمى الذي تناول الظاهرة الدراسة 
والتمحيص مع تسجيل نقاط قوة كل واحدة منها. 
الانحراف » الضبط 3 القيم المئؤسسة المدرسية» المرحلة الثانوية» المنهج 
جامع مانع للعنف . 

هذا وقد قام الباحث بوضع تعريف إجرائي لكل مفهوم من المفاهيم 
حتى تسهل دراسة الظاهرة واختبار مؤشرات فروضها . كما قام الباحث 
بعرض أهم النظريات التي حاولت فهم ظاهرة العنف المدرسي . ولقد 
قسمها إلى عنوانين رئيسيين هما النظريات السوسيولوجية والنظريات 
النفسية- السوسيولوجية . وبعد عرض أهم مقولات كل نظرية » حاول 


كا 


اله ان يوي دع وي ويه البدا ارك اقبي العلا مر* 
في فضاء سوسيوثقافي خاص » مع تكييف أهم مقولاتهما تماشيا مع الواقع 
الجزائري . مع تنبيهه لضرورة استكمال العمل على تكوين مقاربات نظرية 
تكون الأقرب للواقع الجزائري بشكل خاص وللواقعين العربي والإسلامي 
بشكل عام . 

لقد اتضح للباحث أن المقاربة الدوركايمية للعنف تمثل إطارا 
سوسيولوجيا مناسبا لتفسير هذه الظاهرة في الجزائر مع تعديل البعض من 
مقولاتها تماشيا مع طبيعتها وظروف تشكلها في المؤسسات التربوية 
الجزائري . كما أن النظرية التفاعلية-الرمزية في بعض أبعادها استطاعت أن 
اقبولنا حرا اتهدة امن الأفوال الغتينة [كلاول من حيت لعاديها في 
إطار تبادل رمزي ومتشكل بين ذوات واعية في الزمان والمكان . 

في الفصل الثاني قام الباحث بدراسة تحليلية مضامينية لأهم المواد 
الدراسية التى تهدف إلى تشكيل أغاطا معيارية مرجعية تضبط السلوك 
الفردي والاجتماعي للطفل والتلميذ. ولقد بينت دراستنا أن المواد الدراسية 
المختارة (التربية الإسلامية » التاريخ والجغرافيا » التربية الاجتماعية) 
توجهت في بنائها المعرفي إلى بث روح التعاون والسلم . وهوما يمثل- على 
المستوى النظري على الأقل المرجعيات الهامة التي تضبط سلوك التلميذ 
وقعدة نذإ لن وض | سارك اسيك وتو قد امي ل ويد 
هذه المواد ‏ كذلك ‏ لتتبع القيم المرجعية التي انطلق فيها من نظرية ايميل 
دوركايم عن المعايير الضابطة للسلوك . 

ولقد عرضت الدراسة وناقشت مجموعة من العوامل والآثار المترتبة 
على العنف المدرسي . ولقد قسمها الباحث إلى : 


ايك 


أ-عوامل اجتماعية . 

متعرائل عقي 

ج ‏ عوامل جسمية ‏ صحية . 

د عوامل اقتصادية . 

أما فيما يخص آثار العنف » فقد خصص لها الباحث حيزا تجلت فيه 
الآثار النفسية والبيولوجية والدراسية . كما أشارت الدراسة إلى أخطار 
العنف . مع الإشارة إلى ارتباطه باستغلال قيادات الجماعات المتطرفة لمرحلة 
المراهقة التي تتميز بحدوث تغيرات مصيرية في حياة الفرد لتوجيهه في النهاية 
نحوالتطرف والتعصبء ومن بعد إلى اسستخدام العنف بكل ستيان 

كما تطرق الباحث إلى تأثير البيئة السوسيو-ثقافية على الفرد من حيث 
دعمها لتشكيل ظاهرة العنف وتبين ذلك من خلال التأثيرات العكسية بين 
العنف والظروف الاقتصادية . فانهيار الأوضاع الاقتصادية يؤدي إلى ارتفاع 
العنف والعكس شبه صحيح . 

كما أن أكبر فئة تتأثر بالظروف الاجتماعية والاقتصادية للمجتمع هي 
فئة المراهقين » إضافة إلى ذلك فإن للرفاق تأثيرهم على حالة العنف التي 
يتمثلها الفرد. مع عدم إغفال تأثير المدرسين السلبي من حيث غياب القدوة 
الحسنة وضعف الاهتمام بالمشكلات النفسية للتلاميذ. وتندخل أيضا-ضمن 
تأثيرات البيئة-الأسباب الخاصة بمجتمع المدرسة» العوامل السياسية ووسائل 
الإعلام وقد فصلتها الدراسة بشكل مستفيض . 

في الفصل الرابع قام الباحث بالإشارة إلى الدراسات التي تناولت 
ظاهرة العنف في الوسط المدرسي وقد فصل فيها تفصيلا مستفيضاء وقدتم 
تقسمها إلى ثلاثة محاور رئيسية هي : الدراسات الجزائرية » الدراسات 


خا 


العربية والدراسات الغربية . وقد مكنت هذه الدراسات من إثراء البحث 
من جهة توضيح النتائج المتوصل إليها في بيئات اجتماعية ومدرسية مختلفة . 

ولقد أوضحت معظم تلك الدراسات أن ارتفاع نسب العنف في الوسط 
المدرسي الجزائري يرجع إلى الاختلالات الهيكلية والتنظيمية داخل النظام 
التربوي الجزائري؛ حيث أدت هذه الوضعية إلى عدم انسجام التلميذ مع 
الوسط المدرسي نما ساعد على ازدياد عنفه ضد ذاته وضد مؤسسته المدرسية . 

كنا نت الدراسات الغريية سنب التشاز الظاهرة:فئ الوسط المدرسئ 
السوارعة هن الو ددا رين الج شرل ال يك اران يا مي الي 
ظاهرة التعصب».» البحرين (المكونات العاملية في السلوك العدواني لدى 
عينات من طلاب ال مرحلتين الجامعية والثانوية في المجتمع البحريني )» مصر 
(استجواب مجموعة من المفكرين والمثقفين في المجتمع المصري واستطلاع 
آرائهم حول ظاهرة العنف) . 

أما فى الدراسات الغربية فقد استعان الباحث بدراسات أجريت فى 
ترقينة سكاف لنب عفان ا نال ونين تيان 
"أكاديميات). إضافة إلى ذلك هناك دراسة أجرتها الجمعية الفرنسية لمر 
من أجل الصحة وعنونت دراستها بابارومتر صحة الشباب») ومست 4١١0‏ 
شابا متمدرسا وغير متمدرس » وهدفت إلى قياس مجموعة الأفعال العنيفة 
لديهم . كما استعان الباحث بدراسة أجريت في كيبك بكندا » وغيرها من 
الدراسات التى أفادت البحث من حيث توضيحها لجوانب مهمة من ظاهرة 
افق الدوين: 

في الفصل الخامس قام الباحث بعرض دراسته الاستطلاعية في مجتمع 
البحث» كما عرض تساؤلات البحث مع توضيح مؤشرات كل سؤال على 


ننيف 


حدا بغية ضبط الدراسة ضبطا علميا يمكنه من الإجابة عنها ميدانيا. كما 
تعرض الباحث إلى مقاربات الدراسة» منهج الدراسة» عينة البحث» 
أدوات جمع البيانات وطرق تحليلها وأنهى هذا الفصل بخاتة . 

الفصل السادس خصه الباحث لتفريغ البيانات وتحليلهاء ثم أجاب 
عن تساؤلات البحث من خلال الإجابة عن كل سؤال عن طريق الإجابة 
على مؤشرات كل سؤال . مسشخدما فى ذلك الجداول المرتبطة بأسئلة 
الاستمارة. 

ولقد ربط الباحث إجابات المبحوثين بالدراسات السابقة حتى تتشكل 
وحدة بين النتائج الميدانية والإطار النظري المرتبط بالدراسات والمقاربات 
التنظيرية المرتبطة بالبحث . 


وأخيرا قام الباحث بوضع استنتاجات وتوصيات لبحثه حتى يتمكن 
المشرفون على العملية التربوية من الاستئناس بها للحد من تفاقم هذه الظاهرة 
في إطار من التعاون بين أعضاء الفريق التربوي خدمة للمؤسسة المدرسية 
وللوطن ككل . 


لآ شر عاك الدرانة 


١‏ -بينت الدراسة أن الأطر التنظيرية والمقاربية للنظريات الغربية قليلة 
الفعالية في تفسير ظواهر كالعنف المدرسي في الجزائر اعتبارا من 
اختلاف الظروف السوسيوثقافية بين تلك التي انطلقت منها 
النظريات السوسيولوجية وواقع المجتمع الجزائري . ولهذا فالأهمية 
معلقة على العلماء الجزائريين والعرب لبذل مجهودات إضافية 
وتكثيف دراساتهم التنظيرية بجانب الدراسات التطبيقية للوصول 
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- على الأقل في المرحلة الراهنة ‏ إلى ملامح نظريات » لتستت, 
مستقبلا بتشكيل نظريات خاصة بالعالمين العربي والإسلامي . 

” -بينت الدراسة أن الظروف العائلية المتأزمة والتحولات المؤلمة التى 
مر بها المجتمع الجزائري أثرت كثيرا في نفسية التلاميذ إلى الحد 
الذي جعلهم يقومون باستهداف أساتذتهم وتمتلكات المؤوسسات 
التربوية . وهذا كرد فعل على الاحتقان الذي يعاني منه التلاميذ. 
ذلك فالباحث يدعوإلى توفير بيئة اجتماعية أكثر أمنا يتربى فيها 
الطفل الجزائري » مع الدعوة إلى تفعيل أدوار علماء النفس داخل 
اللاسيات: الترموية: 

'- بينت الدراسة بما ل يدع مجالاً للشك أن صورة الإدارة عند التلاميذ 
سلبية بكل المعايير. لذلك فالباحث يدعوإلى تفتح الإدارة على 
التلاميذ والاستماع لآرائهم والمزج في معاملاتهم معهم بين 
الترغيب والترهيب» وعدم الاكتفاء بأسلوب الزجر والعنف . 

- برز في الظاهرة جنوح نسبة من التلاميذ إلى التفكير في 
الانتحار. وهوعنف ضد الذات يحتاج إلى تدخل عاجل وتذكير 
التلاميذ بالأبعاد الدينية المحرمة للفعل مع بعث الأمل في نفوسهم 
حتى يبتعدوا قدر المستطاع عن التفكير فيه . 

4 أوضحت الدراسة أن العلاقة بين التلاميذ والأساتذة تحتاج إلى إعادة 
توضيح من خلال تخصيص أوقات يلتقي فيها الأساتذة بتلامذتهم 
خارج أوقات الدراسة بوجود مختص نفسي لتقريب وجهات النظر 
ومناقشة القضايا المتأزمة منها. مع ضرورة تفكير الجهات القائمة 
على تكوين الأساتذة سواء الجامعي أوأثناء الخدمة في التركيز 


نا 


على تزويدهم بدروس في علم النفس وكيفية الوصول إلى اتصال 
تربوي فعال بينهما. 

" - كشفت الدراسات السابقة والدراسة الحالية أهمية توعية الأولياء 
بطرائق التعامل المتماشية مع سن أبنائهم واحتياجاتهم النفسية 
والاجتماعية . لآن استخدام العنف الزائد عن حده وغير المتماشي 
مع الوضعيات التي تحتاج فيها إلى استعمال كمية من العنف 
المدروس والموجه إلى أهداف محددة » قد يؤدي إلى ثورة أبنائهم 
على الأستاذ الذي يمثل رمزا للسلطة . 

٠‏ أوضحت الدراسة أن البرامج المدرسية لم تستطع أن تضبط سلوك 
التلاميذ » وهذا يدعوإلى التفكير مجددا في بعث برامج تربوية 
أكثر علمية وإحكاما لتؤدي المؤسسة المدرسية دورها في توجيه 


الحا 
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*- الوثائق 


مديرية التعليم العام منهاج التاريخ و الجغرافياء التعليم الثانوي جوان 
06 ٠ه‏ وزارة التربية الوطنية . 


#-الحراقك 


ص . بورويلة» 5٠‏ / من الأطفال استهلكوا المخدرات فى سن مبكر . دراسة 
حول المراهقين بالجزائر ,جريدة الخبر : الاثنين 5 ١‏ يوليو .75١١7‏ 

ص . بورويلة وز. شارف : أساتذة عرضة العنف البراءة » . جريدة الخبر, 
السبت ١٠مايو 7٠١”‏ . 

غ. فاروق » /8١‏ من الاعتداءات بواسطة أسلحة بيضاء » جريدة الخبر . 
الست ايز 1 

غ. فاروق» في تقرير حول وضعية الشباب و ظاهرة الانحراف الكناس 
يدق ناقوس الخطر» جريدة الخبر والسبت ١١‏ مايو 7٠٠‏ . 
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